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Meta Pedagogico

Saberes, Experiencias e Investigacion

Horizonte institucional

Mision

Somos una revista digital, del Centro de Estudios e Investigaciones
Docentes (CEID) (organismo institucional de la Asociacién de Educadores
del Meta-ADEM-), dirigida a la comunidad educativa, en particular a
los maestros y maestras de todos los niveles y areas del conocimiento;
encargada de promover la divulgacion de las practicas y saberes que
circulan en la escuela y su entorno, articulando escritura, pedagogia e
investigacion, para contribuir al desarrollo e innovacion de la educacion
en el Departamento, en el marco de la pedagogia critica, la defensa y el
cuidado de la educacion publica.

Vision

Para el afio 2030 la revista “META PEDAGOGICO. Saberes, Experiencias e
Investigacion” se habra posicionado como 6rgano difusor de la produccion
escrita de maestros y maestras en torno al campo de la educacion, fruto
de procesos de reflexion e investigacion, enfocados en la busqueda de
alternativas que promuevanlarenovaciondelaspracticas pedagodgicas, afin
de posibilitar que ninos ninas y adolescentes desarrollen un pensamiento
critico que los faculte para promover procesos de transformacion social, y
responder a los desafios que les presenta un mundo en constante cambio.
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Esindudable que este primer nimero de larevista “Meta Pedagdgico.
Saberes, Experiencias e Investigacion” debe tener como propdsito
reconocer al maestro como actor central en la defensa de la educacion
publica y como constructor de tejido social. Cabe senalar que, esta es
una consigna clave para convocar a la sociedad colombiana a valorar la
trascendencia y el impacto de la profesion docente. En este contexto, El
Movimiento Pedagogico Colombiano (MPC), gestado en el seno de nuestra
Asociacion Colombiana de Trabajadores de la Educacion (FECODE), juega
un papel de vital importancia.

Recordemos que este movimiento surgié como una apuesta sindical,
no so6lo en atencion a las demandas gremiales sino también al deseo de
miles de maestros de contar con espacios de reflexion sobre su practica
profesional, en un contexto cada vez mas influenciado por las dinamicas
neoliberales.

Gracias a este movimiento, y en respuesta a la necesidad de
visibilizar la produccion del pensamiento pedagogico del magisterio
colombiano, en 1984 surgi6o la revista Educacion y Cultura, hoy
consolidada como un referente indispensable de consulta en el ambito
nacional y latinoamericano.

A lo largo de sus casi 41 anos de trayectoria, la revista ha publicado
articulosy entrevistas con figuras de granrelevancia en el ambito educativo,
como Estanislao Zuleta, Carlos Eduardo Vasco, Antanas Mockus, Abel
Rodriguez, Alberto Martinez Boom, Marco Ratl Mejia, Alejandro Alvarez,
OlgaLuciaZuluaga, Piedad Ortega Valencia, entre otros autoresreconocidos
por su autoridad intelectual en el campo educativo. Este ejercicio editorial
ha contribuido significativamente a entregar insumos para el analisis, la
discusioén y la comprension critica de la realidad educativa colombiana, al
tiempo que se ha constituido en un recurso invaluable para la formacion
académica y politica de las nuevas generaciones de maestros.

Paralelamente surgen en FECODE y en sus sindicatos filiales, los
Centros de Estudios e Investigacion Docente (CEID), como respuesta
a la necesidad de consolidar espacios de encuentro para los maestros
interesados en la reflexion critica sobre su quehacer y en el analisis de
las realidades que atraviesan en sus practicas pedagogicas. Estos centros
también promueven el conocimiento y la comprension de las politicas
educativas implementadas en el pais.
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La Asociacion de Educadores del Meta (ADEM) cuenta con este
valioso espacio de discusion. Sin embargo, el vertiginoso cambio de las
politicas educativas nacionales —que ha exigido un esfuerzo sostenido
por parte de sus directivas y de la base sindical— ha impuesto un compas
de espera en su fortalecimiento. En consecuencia, el CEID no ha logrado
adquirir el protagonismo deseado, dado que la atencion se ha dirigido
hacia otros escenarios estratégicos para la supervivencia del gremio, en
medio de la persistente andanada neoliberal que ha marcado las ultimas
tres décadas.

Hoy, con profundo orgullo, en el marco del resurgimiento de nuestro
Centro de Estudios e Investigacion Docente (CEID), presentamos a la
comunidad académica y educativa del Departamento del Meta —y a todos
aquellos a quienes esta publicacion pueda alcanzar— la primera edicion
de nuestra revista digital Meta Pedagogico. Saberes, Experiencias e
Investigacion. Con ella buscamos abrir un espacio de reflexion sobre
el papel que desempena la educacion en nuestra sociedad, desde una
perspectiva gremial que trasciende la labor docente mas alla de la
simple transmision de conocimientos o el desarrollo de habilidades. Esta
publicacién nace como una apuesta colectiva por el fortalecimiento del
pensamiento critico, la construccion de saberes situados, el fortalecimiento
de la investigacion pedagogica y la defensa de la educacion publica.

En este marco de accion, la revista busca propiciar el acceso y el
intercambio de experiencias y saberes que enriquezcan nuestro quehacer
pedagogico, al tiempo que promueve el andlisis de los cambios politicos,
economicos y sociales que impactan nuestra practica y nuestra condicion
como educadores.

Este proyecto ha recorrido un extenso camino hasta materializarse
en el producto que hoy se presenta ante ustedes: surgioé en el seno de la
Junta Directiva Central, y cont6 con el decidido respaldo de un entusiasta
equipo de maestros que, de manera desinteresada, desde el afio anterior
disefi6 una propuesta de trabajo estructurada en diversas fases de
implementacion. El resultado se concreta en esta primera edicion.

El nombre, logo y lema de la revista son el resultado de una

convocatoria abierta realizada por la ADEM-CEID. De las propuestas
recibidas, fueron seleccionadas:

[10]
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- Logo de la revista: Pedro Antonio Rojas Matias Docente
Institucion Educativa Luis Carlos Galan del Municipio de Acacias.

- Lema de larevista: Docentes Institucion Educativa Guatiquia
Sede Anthony A Phipps de Villavicencio.

- Nombre de la revista: Resultado de la fusién de propuestas
presentadas por los docentes de la misma institucion, incluyendo a la
docente Magda Trivifio.

Por otra parte, expresamos nuestro mas profundo agradecimiento
por su generosa contribucion a los compafieros Esperanza Porras Aguirre,
Luisa Teresa Ayala Ortegon, Maria Teresa Garcia y German Portela que
conforman el comité editorial; a los invitados especiales Dra. Maria
Teresa Castellanos y Dr. Alejandro Alvarez, Luis Alfonso Tamayo, por su
valiosa contribucion, a los docentes que postularon sus propuestas para
publicacion, y a quienes apoyaron la labor de revision de cada uno de los
textos recibidos.

Confiamos en que los articulos que conforman esta primera
edicion permitan visibilizar la produccion intelectual del magisterio del
departamento del Meta, y que a su vez contribuyan a despertar el interés
por compartir nuestros saberes y experiencias. Sin lugar a duda, estos
aportes seran de inmenso valor para ampliar la comprension critica del rol
docente y para enriquecer nuestros entornos educativos con propuestas
reflexivas, novedosas y significativas, desde una vision de politica
educativa para el cambio.

[11]
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Resumen

El presente articulo tiene como propodsito analizar el papel de la
epistemologia en la labor docente, su incidencia en el fortalecimiento
profesional a través de la investigacion pedagoégica, y la contribucion
del Movimiento Pedagogico Colombiano (MPC) a estos fines. Este ha
representado un espacio de resistencia frente a las politicas neoliberales
en educacion y se ha constituido en un referente de lucha en defensa
de la educacion publica, de la pedagogia como disciplina fundante de la
practica docente y de la investigacion como via para restituir al maestro su
estatus profesional.

Palabras Clave: epistemologia, modernidad, investigacion, reflexion
pedagogica, movimiento pedagoégico.

Abstract

This article aims to analyze the role of epistemology in teaching
practice, its impact on professional development through pedagogical
research, and the contribution of the Colombian Pedagogical Movement
(CPM) to these objectives. The CPM has served as a space of resistance
againstneoliberal education policies and has become a symbol of advocacy
for public education, pedagogy as the foundational discipline of teaching
practice, and research to restore the professional status of educators

Keywords: epistemology, modernity, research, pedagogical reflection,
pedagogical movement

.Para qué la Epistemologia?

La postura epistemologica determina la forma de concebir el saber.
Por lo general se adquiere de manera implicita, a través de las vivencias
culturales y de la influencia de los diversos espacios formativos:
desde la escolarizacion inicial hasta los procesos de reflexion critica
y de autoformacion. Para los docentes, reconocer su propia postura
epistemoldgica resulta esencial, ya que esta incide directamente en las
concepciones que orientan su practica pedagogica. Ignorarla conlleva,
por lo general, a replicar mecanicamente formas de ensefanza y
concepciones sobre el aprendizaje: las de sus maestros, las de otros
colegas, o las impuestas por entidades externas. Romper este ciclo exige
revisar criticamente la practica pedagoégica, abriendo la posibilidad de

[15]
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transformarla de manera consciente yreflexiva. Esta es, precisamente, una
de las funciones fundamentales de la epistemologia. Por ello, este articulo
propone un breve recorrido por su evolucion historica, con el fin de permitir
una revision critica de las propias posturas epistemolégicas. El propésito
es fomentar una conciencia profunda sobre el lugar epistémico desde el
cual se interroga el conocimiento y se construye la accion pedagogica.

Desde los griegos hasta nuestros dias, la ciencia y el método para
alcanzarla -y diferenciarla de la simple opinién- han tenido siglos de
recorrido. La argumentaciéon fue el eje central de sus postulados, sin
embargo, en la Edad Media, con el surgimiento y fortalecimiento de la
Iglesia catodlica, la fe se convirtio en el criterio para validarla. Causas como
los intercambios comerciales y culturales propiciados por las guerras
religiosas (Cruzadas'), el desarrollo del humanismo renacentista (Siglo XV)
y la posterior Reforma protestante (siglo XVI), hicieron que la fe y la razén
empezaran aser cuestionadas como unicos medios paraalcanzarlaverdad.
La observacion y la experiencia cobraron importancia: Copérnico y Galileo
iniciaron la denominada revolucion cientifica, y Newton la culmino (siglos
XVII-XVIII), utilizando las matematicas como herramienta operatoria, la
légica como referente epistemolégico y el empirismo —heredado de autores
como Bacon, Descartes o Locke- para sus observaciones y experiencias.
Finalmente, Kant (siglo XVIII), integré el racionalismo y el empirismo en
una premisa epistemolégica: “El conocimiento es ciencia cuando se cife a
las reglas de la razon, tiene referentes en la experiencia y es condicion de
posibilidad de que ese conocimiento siga aumentando”.

Teniendo en cuenta esta premisa, puede plantearse que Kant tendio un
puente que facilit6 el transito hacia el enfoque positivista en la ciencia, el
cual concibe la realidad como tinica y aprehensible mediante la aplicacion
de un método, también unico, para conocerla y validarla. De esta manera,
como afirma Contreras Montes de Oca (1996), durante los siglos XVIII y XIX
se configura, en el ambito del conocimiento cientifico y la investigacion, la
prominencia de los objetivos de medicion, cuantificaciéon, generalizacion
y busqueda de verdades objetivas tanto en las ciencias naturales como en
las sociales.

Si bien el enfoque positivista permitié el avance de la modernidad y el

1 Estas guerras tuvieron una duracion de 3 siglos (XI-XIII) durante los cuales en nombre de
lareconquista de la “Tierra Santa”, que se encontraba en manos de los musulmanes, se produjeron
miles de muertes de ambos bandos. La violencia, la corrupcion y el abuso de poder caracterizaron
el comportamiento de muchos cruzados, situacion que ademas mermo la credibilidad de la iglesia

catélica de la Europa Medieval.
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progreso?y el desarrollo de las ciencias naturales y la tecnologia, también
trajo paralas ciencias humanas, efectos como la separacion entre el sujeto
gue conoce y el objeto conocido, la descontextualizacion de sus estudios,
la deshumanizacion de sus hallazgos, la reduccion de los juicios de valor
exclusivamente a lo medible y la desestimacion de procesos creativos
y divergentes de investigacion, por no cumplir los requisitos del método
cientifico.

Para la educacion, en particular, el enfoque positivista significé
configurarse como un mecanismo de control para mantener el statu
quo: se privilegiaron las ciencias naturales y la tecnologia -las llamadas
ciencias utiles-. Su funcién implicita fue preparar las élites para aumentar
la riqueza y, al mismo tiempo, instruir a los trabajadores para que la
produjeran. Entre sus principales legados se destacan, la preponderancia
de la teoria sobre la practica, el transmisionismo, el individualismo,
la disciplina per se, la competencia, y la resistencia al cambio. Herbart
(1776-1841), considerado padre de la “pedagogia cientifica”, postuld
principios pedagogicos que, aunque fieles a su época, aun se practican.
Torrano, C. V (2018) lo explica claramente, al sefalar que la postura de
Herbart puede resumirse en el lema “instruccién educativa”, lo cual
confiere a la pedagogia tintes de mecanizacion de la ensefnanza, al resaltar
la importancia de “seguir el método establecido”. Continta el autor
indicando, que la pedagogia herbartiana se convirtié en referente no solo
para Alemania, sino también para todos los paises latinos, gracias a su
facil conciliacion con el catolicismo.

Solo hasta finales del siglo XIX y principios del siglo XX comenzaron a
cuestionarse, desde una mirada ética y politica, los principios del enfoque
positivista. Leon, F. B. (2011) sefiala que los desastres de las guerras
mundiales, la Guerra Fria, el peligro ecolégico, la deshumanizacion de la
economia, el analfabetismo, la pobreza de grandes masas de la poblacion,
entre otros factores, hicieron que se empezara a replantear el sentido de
la civilizacion occidental. Sanchez, P. (1995) anota, que se hizo necesario

2 Los conceptos de modernidad y modernidad-progreso, tienen un importante nivel de
problematizacion. Primero, la modernidad europea occidental que se empezé a desarrollar en el
siglo XVII no ha sido un proceso lineal. Es la dindamica de la propia historia de cada nacién la que
determina y configura su modernidad. Por lo anterior, diversas perspectivas criticas, utilizan un
concepto mas incluyente: el de “modernidades”. Segundo, a pesar de que modernidad y progreso
parecen conceptos consecuentes, en términos histéricos no lo son. La modernidad ha significado

para muchos seres humanos, pobreza, explotacion, perdida de su cultura y de su dignidad.
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propender por una formacion critica que permitiera conocer y cuestionar
las interpretaciones de la realidad social, asi como un componente
epistemolégico, que esclareciera las formas de adquirir conocimiento y
reconociera la subjetividad en dichos procesos. En este contexto, surgen
enfoques comolafenomenologia, lahermenéutica, los enfoques histéricos,
sociocriticos y los sistemas complejos.

En Europa, Estados Unidos y América Latina, pensadores como
Habermas, McLaren y Freire, respectivamente, realizaron una critica
profunda a la sociedad de masas, las desigualdades sociales, las politicas
neoliberales® y la dependencia intelectual latinoamericana. Desde un
enfoque sociocritico, propusieron alternativas pedagogicas orientadas a
la transformacion social. Estas buscan una educacion transformadora,
capaz de empoderar a los oprimidos, promover su capacidad de reflexion,
argumentacion, y toma de decisiones autonomas y criticas, y busqueda de
un futuro mas justo e igualitario.

Visibilizar al sujeto y, por tanto, las subjetividades, haciéndolas
parte esencial de los procesos de investigacion, constituye un avance
importante parala epistemologiay, por ende, para la investigacion social, y
educativa. Al abrir un espacio para la reflexion pedagogica -inexistente en
el paradigma positivista-, la investigacion se convierte en una posibilidad
real para superar el transmisionismo y el instrumentalismo propios de la
educacion tradicional. (Ayuste, A 2005, p. 225) afirma que la propuesta
del enfoque sociocritico gira en torno a la idea de un sujeto racional con
capacidad parareflexionar sobre su propia practica, a fin de transformarla.
Asi, la subjetividad empezo a concebirse como la via para dar sentido a la
experiencia y el accionar del maestro: “solo en la medida que el maestro
tome conciencia de lo que es, lograra trascender sus propias limitaciones
y ataduras”. Por su parte, Zemelman, H. (2006) sefiala que considerar a

3 En la década de los 80 del siglo pasado, ante el fracaso del Keynesianismo, se imponen las
politicas neoliberales orientadas a disminuir al minimo la intervencion del estado en la economia.
El enfoque neoliberal se centra en la generacion de riqueza y el crecimiento econémico como
principales objetivos. Defiende lalibre competencia, la desregulacionyla privatizacion comomedios
para mejorar la eficiencia y la competitividad econémica. Al priorizar los beneficios inmediatos
sobre el bienestar general, se debilitala capacidad del Estado para atender las necesidades sociales,
fomentar un desarrollo sostenible e invertir en areas fundamentales para el pais a largo plazo. Sus
politicas han favorecieron la degradacion del medio ambiente, la liberalizacion del comercio, la
inversion extranjera y la desregulacion, lo que ha propiciado, la integracion global de mercados y
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los maestros como algo mas que transmisores de conocimiento, implica
pensarlos como sujetos capaces de reflexionar sobre su realidad y no solo
de repetirla (transmitir conocimientos y ejecutar programas), modificando
y transformando sus practicas, en el marco del contexto del aula en la cual
actuan.

En consecuencia, para superar la vision en la que el maestro se percibe
unicamente como reproductor y transmisor de conocimientos previamente
establecidos, limitado a metodologias especificas de ensefianza que se
han convertido en habitos arraigados y perpetuados generacionalmente,
resulta imprescindible una ruptura epistemoldgica que identifique el
porqué de la resistencia al cambio. Este cambio debe comenzar con la
problematizacion de dichas practicas, de manera que, desde sus propios
saberes, experiencias y contexto particular, pueda disefiar, planificar y
guiar su propia practica.

El propdsito mencionado corresponde precisamente a uno de los que,
desde hace mas de 40 anos, ha emprendio el Movimiento Pedagogico en
Colombia. Resulta pertinente abordar sus inicios, desarrollos y estado
actual, para comprender la importancia de articular las luchas gremiales
del magisterio con la reflexion tedrica e investigativa -desde enfoques
hermenéuticos, sociocriticos y cualitativos-, con el fin de transformar la
escuela. Segun Casas Nova (2021), es desde el trabajo intelectual y politico
gue el maestro puede luchar por lareivindicacion de condiciones laborales
optimas, ejercer un activismo politico y al mismo tiempo, consolidarse
como un intelectual que produce saber pedagogico y practico.

Raices, Resistencias y Desarrollos del Movimiento Pedagoégico
colombiano

Tal como afirma Gantiva (1984), no es facil ubicar el momento exacto
en que surge un acontecimiento académico, cultural y politico de las
dimensiones del Movimiento Pedagogico Colombiano, (en adelante MPC).
Por esta razon, investigadores y analistas del fenémeno, han optado por
ubicar el contexto histérico en que se originé, desde una mirada histoérica-
critica, que relacione la convergencia de factores en tensién que lo
posibilitaron.

A mediados del siglo XVIII la expulsion de los jesuitas de las tierras

americanas trajo entre otras consecuencias, el cierre de los centros de
instruccion de las primeras letras que ellos dirigian. Ante esta situacion,
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las autoridades coloniales crearon por primera vez centros de ensenanza
direccionados por el Estado, orientados a educar un tipo de sujeto colonial
décil y funcional a los intereses imperiales. La crisis del imperio espariol
llevé a concebir la escuela como un espacio propicio para conservar
su hegemonia en América. “Se pensaba, y no sin razén, que quien no
era cultivado y formado en la escuela, podria llegar a constituirse en
un eventual violador del pacto social, en un usurpador de los poderes
constituidos y transgresor de los principios morales” (Martinez, B 1982,
p. 67). La escuela estatal reemplazo el caracter humanista jesuita con una
formacion orientada a la obedienciay a la preservacion del orden colonial,
consolidando la hegemonia espafiola en América.

A finales del siglo XIX y principios del siglo XX, la escuela, -sin
perder de vista su funcién disciplinaria-, comenzé a pensarse desde la
optica del liberalismo clasico europeo. Por un lado, se concebia como
una institucion para la vida republicana, orientada a la formacion de
ciudadanos conscientes de sus derechos y deberes civiles; por otro,
como una escuela para la ensenanza de saberes técnicos, cuya aplicacion
facilitara el ejercicio de algun oficio. En Colombia, tal como lo afirma
Rodriguez (2012), “dichas funciones se han opuesto, sustituido, confluido
o reconstituido desde las reformas y contrarreformas impulsadas por los
partidos politicos de turno, que, en ultimas buscan consolidar un sistema
eficaz de gobierno de la poblacion, las familias y los individuos”. (p.10).

En la década de 1950, las ideas del taylorismo de Frederick W.
Taylor* comenzaron a influir en el pais. Las élites gobernantes, empenadas
en la construccion de un “capitalismo nacional”, no dudaron en aplicarlas
también en el Ambito educativo. Asisurgid la“tecnificacion” delos procesos
educativos a través del disefio instruccional, reduciendo al maestro a
un obrero pasivo y eficiente, sin conciencia del proceso, preocupado
unicamente por el resultado, traducido en una calificacién. Los métodos
de ensefianza, transmitidos por los pedagogos precursores de la Escuela
Activa (Escuela Nueva), fueron perdiendo importancia, pese a que, todavia
se conocian e intentaban implementarse en algunas regiones del pais. La
ensenanza, fuedesplazadaporel aprendizaje, que, paraalcanzarlo, bastaba
con seguir los objetivos estandarizados y preestablecidos. Esta idea fue

4 El taylorismo es un sistema de organizacion del trabajo desarrollado por Frederick W.
Taylor que busca optimizar la productividad mediante la division de tareas y el analisis de tiemposy
movimientos. La caracteristica esencial del taylorismo es una separacion radical entre concepcion

y ejecucion, entre pensamiento y accion: las directivas conciben, los obreros ejecutan.
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reforzada por el conductismo®, reduciendo a maestros y estudiantes a
objetos e instrumentos manipulables mediante el denominado “curriculo”,
que pretendia abarcar todo el proceso educativo dentro de un sistema que,
en la década de 1960, recibi6 el nombre de tecnologia educativa.

Durante un periodo aproximado de diez anos (1960-1970), se empezo
a consolidar en el pais el modelo de la tecnologia educativa. Segiin Tobén
(2022):

“El maestro se convirtio en un obrero controlado, subcalificado,
reemplazable y ejecutor de instrucciones especificas, perdiendo asi su
autonomia y el control sobre el proceso educativo. Fue convertido en un
administrador del curriculo, desposeido de su propio trabajo, ajeno al
sentido social, calificador de conductas, en el que se le disefiaba su trabajo
con el fin de descalificarlo, privarlo de su palabra y prescindir de su saber;
no necesitaba pensar, ni tener iniciativa, ya que era sometido a la ideologia
de la evaluacion con sentido mercantilista” (p.20).

Segun Mockus (como se cito en Tobon 2022), la subdivision del
trabajo -entre quienes disefian el curriculo y quienes lo aplican-, privoé al
maestro de su palabra y prescindio de sus saberes. “Le decia tacitamente
al maestro: usted no necesita pensar. Los disenadores lo han hecho por
usted”(p.20). Durante el gobierno de Misael Pastrana (1970-1974) comenzo6
laimplementacion del modelo, pero en el gobierno de Alfonso Lopez (1974-
1978) se consolidé como una estrategia educativa a nivel nacional.

Por fortuna para el pais, varios factores se aunaron para empezar a
posibilitar nuevas reflexiones y experiencias: La implementacién de
la tecnologia educativa y el incremento de la investigacion educativa,
a partir de nuevas opciones tedricas y metodolodgicas, incentivaron
a académicos universitarios a emprender proyectos de investigacion
pedagodgica y conformar grupos de investigacion como el de Historia de la
Practica Pedagogica, liderado por Olga Lucia Zuluaga en la Universidad de
Antioquia, y el de Investigacion sobre la Ensefianza de las Ciencias, dirigido
por el maestro Carlo Federici en la Universidad Nacional. Estas iniciativas

5 El conductismo es una teoria psicoldgica centrada en el estudio del comportamiento
observable, basada en el condicionamiento y la influencia de estimulos externos. Fue desarrollado
por John B. Watson y ampliado por B.F. Skinner. Su aplicacién, redujo la educacién a un proceso
mecanico, centrado en resultados medibles y alcanzables a través de estrategias de refuerzo y
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permitieron comenzar areflexionar, alaluz delas corrientes criticas, sobre
el papel del maestro y la pedagogia en relaciéon con la tecnologia educativa.
Por su parte, los maestros agremiados en la Federacion Colombiana de
Educadores (FECODE), luego de una larga lucha sindical, lograron la
conquista del estatuto docente, lo que posibilité centrar los esfuerzos
en la gestacion de propuestas pedagogicas alternativas a la tecnologia
educativa y el disefio instruccional. Asimismo, la agenda sindical, mas
alla de los asuntos salariales y de organizacion, empezo6 a ampliar la lucha
por la educacion publica y el acceso de todos los colombianos al sistema
educativo.

La convergencia de los anteriores factores, sumados a la crisis
econodmica y social del pais, hizo que, luego de arduos debates gremiales
-que no son objeto de este documento-, en 1982, durante el XII congreso de
FECODE, se oficializara la creaciéon del MPC. En la primera entrega de su
principal 6rgano de difusion, la revista Educacion y Cultura, se publicaron
las palabras con las que la junta directiva del CEID Nacional (Centro de
Estudios e Investigaciones Docentes de FECODE), anunci6 la fundacion
del Movimiento Pedagogico.

“Es necesario agruparnos, reunirnos, para que nuestra
reflexion sobre lo que hacemos logre llegar mads lejos, para que
las ideas de los educadores se difundan vigorosamente entre
los mismos educadores, para que colectivamente rescatemos,
defendamos y ejerzamos el derecho a orientar y a mejorar
nuestro trabajo. Se trata de conformar una corriente de ideas y
de intentos practicos, de modo que muy pronto se manifieste una
presencia fuerte de las iniciativas de nosotros, los educadores,
en el campo educativo. Aglutinar elaborar las preocupaciones
profesionales del magisterio y sus esfuerzos aislados: en esto
consiste, en primera instancia, el movimiento pedagdgico”.
(Centro de Estudios e Investigaciones Docentes CEID FECODE,
1984, p.37)

Vale la pena hoy preguntarse, si 43 anos después, las anteriores
palabras no mantienen su vigencia.

Por otra parte, La participacion del (MPC), liderado por los maestros
Abel Rodriguez y German Toro, en la Asamblea Nacional Constituyente,
preparatoria de la Constitucion de 1991, sento las bases para empezar a
asumir a los docentes como sujetos de politica educativa. El lanzamiento
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del plan educativo del gobierno de Cesar Gaviria, denominado Plan de
Apertura Educativa 1991-1994, que desconocia los acuerdos que se §
estaban generando en la Constituyente y se soportaba en el discurso &
neoliberal de la globalizacion la privatizacion, la competitividad y la
flexibilizacion laboral, fue el acontecimiento que propicio el nuevo
protagonismo de los maestros en la politica educativa del pais. El
MPC hizo su pronunciamiento a través de la revista Educacion

y Cultura numero 23, consolidando su postura y, sirviendo
de plataforma para la construccion de la Ley General de
Educacion de 1994.

Otro aspecto importante por considerar es
la influencia que el MPC tuvo en las facultades ﬁ
de educaciéon, que iniciaron un proceso de
reestructuracion encaminado a superar las
visiones reduccionistas e instrumentalizadas
de la pedagogia. De acuerdo con Zuluaga
(2002), el maestro no puede ser concebido
como un recipiente al cual hay que llenar
de conocimientos, y menos como objeto de
normalizacion a partir de una programacion
psicologica. Debe ser reconocido como
productor de saber y como un sujeto
auténomo, capaz de orientar los procesos
de ensefnianza-aprendizaje en el aula desde
su saber practico y pedagogico.

Bajo las circunstancias mencionadas,
vale la pena resaltar la conformacion
de los CEID -nacional y regionales-, que
representaron un espacio de encuentro
para maestros, donde podian reflexionar
sobre sus practicas y generar conocimiento
pedagodgico a través de la innovaciéon y la
investigacion. De igual forma, la Expedicion
Pedagégica Nacional, liderada por Ila
Universidad Pedagogica Nacional, permiti6
a docentes investigadores recorrer las
escuelas de Colombia para invitar a los
maestros a cuestionarse sobre si mismos,
reconocer sus practicas e identificar el rol
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que desempenaban en

sus respectivos contextos.
Ademas, generd insumos
para la formulacién de
politicas educativas mas
contextualizadas. La
riqueza de las experiencias
recogidas quedo6 plasmada
en publicaciones que
documentan los viajes vy
aprendizajes de los docentes
participantes en la expedicion.

Se concluye, que de la
imagen de un maestro como
intelectual de la pedagogia,
se desprende otra, igual de
importante: la del maestro
como investigador que reflexiona
sobre sus saberes y su practica, la
sistematiza, construye categorias
de andlisis desde un referente
tedrico explicito, la analiza y produce
nueva teoria pedagdgica como resultado de la
permanente interaccion entre accion-reflexion.
En esta perspectiva, y ante el “boom” de maestros
investigadores, es pertinente aclarar, que los proyectos
de innovacion son propuestas de transformacion de alguna
practica cotidiana en el aula o en la escuela, orientadas por
nuevas teorias educativas. Mientras no sean sometidas al proceso
anteriormente mencionado, no constituyen investigacion. Por lo
tanto, un proyecto de innovacioén no es, en si mismo, un proyecto
de investigacion, aunque pueda formar parte de este. Esta aclaracion
resulta valida en un contexto en que los maestros aspiran a ganar la
categoria de intelectuales de la educacion, es decir, productores de
conocimiento pedagoégico.

En resumen, el mayor logro del MPC ha sido su contribucién a la
consolidacién de una imagen renovada del maestro: un maestro diferente
para una escuela diferente. Un maestro que se rebela ante su destino
de ser un simple portador, reproductor y transmisor, -en palabras de
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Largo, P. (2024)-, de modelos de ensefanza eurocentrados, herencia de la
colonizacionydelapuestaenmarchadelaideadeEstadoenlamodernidad,
que han afectado y subalternizado a sociedades enteras. Un maestro
gque asume con conciencia su capacidad para generar conocimiento
pedagogico, reformular sus practicas yredefinir surelacién conlos saberes
y los estudiantes. En otras palabras, un agente de transformacion de una
escuela anclada en la modernidad. Con la experiencia de la Expedicion
Pedagoégica Nacional, por ejemplo, “emerge un maestro que se constituye
en sujeto de saber desde su territorio y produce una reterritorializacion de
la pedagogia” (Mejia, 2005, p.12).

Para concluir, es importante sefialar que, a pesar de las tensiones
politicas y gremiales dentro del magisterio y su dirigencia sindical, asi
como de la multiplicidad de desafios que deben enfrentar, -incluyendo
la ofensiva de las politicas neoliberales promovidas por la OCDE® y, en
ocasiones, la actitud conformista, indiferente e incluso irresponsable
de algunos docentes, cuyo interés parece limitarse exclusivamente a
reivindicaciones economicas-, el MPC ha logrado sostenerse. Esto ha
sido posible gracias a la propuesta del Proyecto Educativo y Pedagogico
Alternativo (PEPA) y al trabajo, comprometido de maestros que, en diversas
regiones del pais, a veces en solitario y otras en pequenos colectivos, han
implementado Experiencias Alternativas Pedagogicas (EPA) (diferentes
de las “experiencias significativas” promovidas por el MEN), que buscan
salirse de la l6gica del proyecto educativo oficial.

Las propuestas del MPC hoy son, la conformacién de circulos
pedagogicos y semilleros de investigacion que planteen curriculos de
resistencia al curriculo oficial; iniciar o continuar la formulacion de EPA;
reflexionar sistematicamente sobre las practicas educativas y generar
procesos de investigacion que hagan resistencia al neoliberalismo, luchen
por la defensa de la autonomia escolar y de la educacion publica, con
miras a lograr la transformacion de la escuela, de la pedagogia y de la
imagen deteriorada del maestro, a la de un intelectual de la educaciéon
gue asume su profesion como una mision social, trabaja en equipo y sobre

6 La OCDE, u Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos, es una
organizacion internacional de caracter intergubernamental, creada en 1961 para coordinar las
politicas economicas entre los paises industrializados. Vela por el afianzamiento de la economia
capitalista y el neoliberalismo a nivel global. Cuenta con 38 paises miembros, entre los que se

encuentra Colombia que desde el 2020 hace parte de la organizacion.
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todo esta convencido que por medio de la educacioén es posible contribuir
a construir una sociedad mas justa, solidaria, democratica y plural.

Finalmente, quiero resaltar que, con el apoyo de la Junta Directiva de
la Asociacion de Educadores del Meta (ADEM) y con la firme conviccion
de generar espacios para reflexionar sistematicamente en torno a nuestro
guehacer en el aula y en la escuela, como forma de contribuir a hacer de
nuestra profesion un terreno fértil para el cambio y la busqueda autonoma
denuevos caminos, se creo el semillero de investigacion ADEM-CEID, con el
objetivo principal de estimular la pregunta y la reflexion en la cotidianidad
del quehacer docente, a fin de contribuir a la creacion y recreacion del
conocimiento pedagdgico y a la visualizacion del maestro como intelectual
de la educacion y sujeto de transformacion.

Siguiendo esta misma intencion, un grupo de maestros comprometidos
con la renovacién del movimiento pedagogico impulsa la creacion de la
revista: “Meta Pedagogico: Saberes, experiencias e Investigacion”. Las
iniciativas mencionadas solo seran posibles con la participacion decidida
de los maestros del departamento y la ciudad de Villavicencio. La reflexion
critica y el trabajo colaborativo seran claves para su consolidacion y
permanencia. Aspiramos no ser inferiores a los retos que la sociedad de la
inmediatez y la globalizacion nos plantea.

Agradezco a los profesores y profesoras que han participado en
el semillero de investigacion por sus oportunos aportes y propuestas
de mejora a este documento. Su participacion fortalece el semillero y
enriquece el proceso de construccién académica.
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Resumen

Luego de un andlisis minucioso de la “Guia para el Mejoramiento
Institucional. De la Autoevaluacioén al Plan de Mejoramiento” -Guia 34 del
2008-, del Ministerio de Educacién Nacional de Colombia (MEN), la autora
de este articulo aporta algunos elementos claves para motivar cambios en
el proceso de autoevaluacion institucional, a la luz de una vision objetiva,
integral y holistica de los conceptos de calidad y evaluacion, que se
argumentan a lo largo de este texto, para enfrentar los reduccionismos a
gue han sido sometidos dichos conceptos en este primer cuarto del siglo
XXI. Asimismo, se exhorta alos docentes y directivos docentes a investigar
y construir una nueva propuesta de autoevaluacion institucional tomando
en cuenta los contextos propios, y los nuevos desarrollos educativos, en
el marco de la autonomia institucional contemplada en la Ley 115 de 1994.
Es preciso reconocer que, durante estos 17 anos de aplicacion de la Guia,
en muchas de las instituciones educativas dejo de ser una “guia”, y se
convirtio en una lista de chequeo para el control externo, perdiéndose asi
el poder de la autoevaluacion institucional frente a la evaluaciéon externa
con enfoque de rendicion de cuentas, que ha prevalecido como estrategia
al servicio de la gestion educativa.

Palabras clave: reduccionismos, calidad, evaluacion, autoevaluacion,
autonomia.

Abstract

After a thorough analysis of the “Guide for Institutional Improvement.
From Self-Assessment to the Improvement Plan” - Guide 34 of 2008-
published by the Colombian Ministry of National Education (MEN), the
female author of this article provides some key elements to motivate
changes in the institutional self-assessment process, in light of an
objective, comprehensive, and holistic view of the concepts of quality and
evaluation, which are argued throughout this text, in order to confront
the reductionisms to which these concepts have been subjected in this
first quarter of the 21st century. Likewise, it urges teachers and school
administrators to research and develop a new proposal for institutional
self-assessment, taking into account their own contexts and new
educational developments, within the framework of the institutional
autonomy contemplated in Law 115 of 1994.It is important to recognize
that, during these 17 years of implementation of the Guide, in many
educational institutions it ceased to be a “guide” and became a checklist for
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external oversight, thus losing the power of institutional self-assessment
in the face of external evaluation with an accountability approach, which
has prevailed as a strategy serving educational management.

Keywords: reductionism, quality, evaluation, self-evaluation,
autonomy.

Insercion de la Calidad y la Evaluacion en las Politicas Educativas

Mientras que, en Europa, hacia finales de la década del 80 del siglo XX
comienza a manifestarse un mayor interés politico y académico, hacia la
mejora de la calidad de la educacion, en América Latina, la exigencia de
enfocarse enlabusquedadelamejoradelacalidad educativa, enla mayoria
de los paises ocurre a finales de los afios 90, puesto que con la Declaracion
Mundial sobre Educaciéon para Todos (EPT 1990), la principal preocupacion,
por supuesto necesaria, erala cobertura educativa, el control de desercion
y trabajo infantil, la reduccion de tasas de analfabetismo, mas no el énfasis
en la mejora de la calidad de la educacién, aunque ya los acontecimientos
globales y nacionales exigian enfocarse hacia su consecucion.

Para el caso de Colombia, hacia el afno 2000, en medio de fuertes
restricciones fiscales, se promovio la evaluaciéon de la calidad educativa
por medio de pruebas censales e incentivos a los municipios cuyas
escuelas y colegios mostraran importantes avances en cobertura y
calidad; seguidamente, la llamada Revolucion Educativa de los periodos
2002 - 2010 establecié como uno de sus cuatro ejes de politica educativa,
el eje de la calidad, “traducido en Estandares Basicos de Competencias,
el fortalecimiento del Sistema Nacional de Evaluacion, la implementacion
de Sistemas de Gestion de la Calidad y un nuevo Sistema de Evaluacion
Escolar” (Porras, 2023, p. 78).

Durante el periodo 2010 - 2018, con el propésito de que Colombia
ingresara a la Organizacion parala Cooperacion y el Desarrollo Econémico
(Crane, 2021, p. 134), en materia de educacion se prometio la busqueda
de la calidad educativa para acercar el pais a los altos estandares
internacionales exigidos por esta organizaciéon. De manera similar, el
gobierno 2018 - 2022 denominé su politica educativa “Educacion de
Calidad para un Futuro con Oportunidades para Todos”. En el actual
periodo gubernamental (2022- 2026), se vislumbra un cambio, en el
sentido de entender la calidad de la educacion, desde la perspectiva de
la equidad y la paz, y la evaluacion entendida como evaluacion formativa

[32]



“

Soer

Asociacién de Educadores del Meta

concebida para valorar el aprendizaje en todas sus dimensiones, fortalecer
la autonomia del maestro y el papel protagénico de la escuela a partir del
uso pedagogico de los resultados.

Cabe senalar entonces que, el asunto de lograr la calidad de la
educacion ha hecho parte de las formulaciones teoricas de la politica
educativa de este primer cuarto del siglo XXI, acompanado de politicas de
evaluacion en todos los ambitos educativos.

De cualquier modo, corresponde preguntar, qué ha pasado, por
qué no se ha logrado ofrecer una educacion de calidad, como se afirma
desde distintos ambitos basandose en resultados poco favorables de
evaluaciones nacionales e internacionales y en el analisis de los bajos
niveles de aprendizaje adquirido por los estudiantes.

Esbozar una respuesta, parte de senalar en primera instancia que,
lamentablemente, durante estas dos décadas y media, la busqueda de la
calidad se enfoc6 en estrategias alineadas con los conceptos de eficiencia,
eficacia y efectividad, enmarcadas en practicas con predominio de la
evaluacion externa con enfoque de rendicion de cuentas, derivado del
modelo de desarrollo capitalista neoliberal.

En segunda instancia se puede decir que, las politicas de educacion
en materia de “calidad y evaluacion” de los periodos de gobierno antes
mencionados se han caracterizado por avances y retrocesos, falta de una
politica de evaluaciéon de planes y programas implementados, interrup-
ciones o abandono de los mismos, insuficiencia de acompanamiento a las
instituciones educativas, cambios de orientacion al transitar de un gobier-
no al otro, falta de coherencia entre lo propuesto y lo llevado a la practica,
exigencias de registros y rendicion de cuentas, enmarcado todo esto, en
un enfoque reduccionista que conlleva una distorsion de los conceptos de
calidad y evaluacion, y sumado a esto, bajos presupuestos asignados a la
educacion, y los desvios de dinero fruto de la corrupcion.

Reduccionismos Imperantes sobre los Conceptos de Calidad y
Evaluacion

La politica que ha conducido a la educacion en estas primeras décadas
del siglo XXI ha persistido en la deformacién de la relacion “calidad-
evaluacion” que plante¢ la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994),
traduciéndola en “resultados-medicion”, dada la vision reduccionista
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y mercantilista que ha prevalecido en torno a estos dos importantes
conceptos en el ambito de la educacion, de conformidad con el modelo de
desarrollo imperante.

En consecuencia, el debate sobre la calidad y la evaluacion en el
campo de la educacion sigue siendo algido, y hace parte del repertorio
de seminarios, foros, congresos, publicaciones y todo tipo de eventos
académicos, aqui y en muchas partes del mundo, hoy y en el pasado, en
tanto que, persiste la baja calidad de la educacion.

La literatura en torno a cada uno de estos conceptos, y la relacion
entre ellos, es prolifica, y se ha enfocado desde distintos ambitos, y con
planteamientos diversos segun los paradigmas vigentes en cada momento
histérico.

A continuacion, se fundamentan los reduccionismos a que han sido
sometidos los conceptos de calidad y evaluaciéon en lo que va corrido del
siglo XXI, citando aportes de distintos estudiosos del tema.

Esimportanteiniciar sefialando que lamisma complejidad del concepto
calidad, lo ha hecho décil a una apropiacion oportunista.

Distintos autores coinciden en sefialar la existencia de unaindefinicion,
ambigiiedad o desdibujamiento del significado, que hace que cada uno lo
interprete de manera personal, tensionando asi su deformacion.

Dicho vocablo se ha usado para referirse tanto a la vida, a las personas
o a las relaciones humanas, como a los bienes y servicios o a los procesos
y productos.

Hay quienes advierten sobre los usos inadecuados del término calidad,
que lo convierte en palabra vacia, en una moda derivada de un paradigma
vigente, y punto de referencia para tratamientos tendenciosos.

Para Jaramillo (2008), “la calidad es un mito de las sociedades
postindustriales desde donde se aborda con frecuencia de manera
reduccionista” (p. 17).

Para otros autores es sinonimo de eficacia, eficiencia, cualidad,
también hay quienes ligan calidad a la satisfaccion de los destinatarios o
clientes, en particular los seguidores literales de las normas y modelos de
gestion de la calidad.
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Por su parte, Gonzalez (2004) hace notar “la carencia de una teoria
consensuadasobreel conceptocalidad, debido alarelatividad, subjetividad
y multimensionalidad de dicho concepto” (p. 22).

Es asi como, dada su multidimensionalidad, hay quienes se centran
en los medios (procesos, recursos, estrategias) y otros en los productos o
resultados.

Como concepto relativo puede suponer incluso, cosas distintas para
una misma persona en diferentes momentos y situaciones, segun sus
objetivos e intereses.

Esta misma complejidad se traslada al pretender acotar el concepto
de calidad de la educacioén. Asi, el interrogante de ;qué se entiende por
calidad educativa?, ha sido abordado desde multiples perspectivas.

Por ejemplo, Porras y Serna (2012) senalan que, “la calidad de la
educacion se ha relacionado con una gama de factores tales como el
rendimiento escolar, eficacia y eficiencia, baja repitencia y desercion” (p.
21). Otros autores refieren factores como la escuela y su organizacion, los
profesores, los procesos pedagodgicos, los alumnos, la participacion de
la familia y de la comunidad, formacién adecuada de profesores, uso de
métodos activos, aprendizajes significativos.

De acuerdo con Arribas (2022), siguiendo a Pérez (2005), refiere tres
pilares para entender la calidad de la educacion: “la calidad de la educacion
referida a la calidad de los proyectos educativos, la calidad en la educacion
referida a los procesos y los medios, y la evaluacion de caracter integral
para la mejora” (p. 207).

Se puede decir que afirmaciones como las anteriores dejan entrever la
necesidad de acotar un concepto de calidad educativa que haga frente alos
reduccionismos imperantes, desde una concepcion de corte humanista,
que fomente los mecanismos democraticos, donde profesores y alumnos
sean protagonistas de la mejora. Dicho concepto debe construirse para
cada contexto y situacion, y entenderse como proceso de cambio, como
transformaciéon, como filosofia en el sentido de trayectoria, proceso
de construccion continuo, que compromete a todos los miembros de la
comunidad educativa en un proyecto comun con liderazgos propios. En
especial, debe lograrse el equilibrio entre eficacia y equidad.
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En cuanto al concepto de evaluacion, sin pretender hacer una
disertacion exhaustiva, por cuanto el tema se ha abordado en forma
recurrente, y la literatura es abundante en este campo, se acude a
citar algunos autores que han trabajado ampliamente el tema, a fin de
evidenciar las tensiones que han producido la deformacién del concepto,
convirtiéndolo en “medicion”.

Es importante iniciar subrayando que, “la evaluacion no determina la
calidaddelaeducacion, soloayudaasumejoriasise aplicaadecuadamente”
(Velasquez, 1996, parr. 1). Asi mismo, es preciso determinar al servicio
de quién se pone, que obviamente, debe ser al servicio del estudiante, de
la regulacion de su aprendizaje, y en ningin momento en funciéon de la
clasificaciéon para indicar logro o fracaso escolar, o para la fabricacién de
jerarquias de excelencia, como ha sucedido en Colombia, a través de los
programas Ser pilo paga, Generacion E, entre otros.

En este mismo sentido, Juan Manuel Alvarez, profesor de la Universidad
Complutense, advierte sobre la concepcion de evaluacion como medio
para excluir.

Al respecto, en su libro: “Evaluar para conocer, examinar para excluir,
ilustra la ambigiiedad en la que se mueve la evaluacién”. Recalca como
las practicas evaluativas estan mas al servicio de la exclusiéon que de la
integracion, mas al servicio de la seleccion que de la formacién, mas al
servicio de intereses que escapan al control de quienes hacen la educacion
dia a dia.

Por otra parte, de acuerdo con Diaz (1994) “el examen se ha convertido
en un instrumento en el cual se deposita la esperanza de mejorar la
educacion” (p. 161), de ahi, el nombre de las pruebas externas nacionales
tales como Saber Pro, Saber, Evaluar para Avanzar, que se aplican en
Colombia, en el entendido de que, a mejor sistema de examenes, mejor
sistema de ensefianza.

En este contexto, las instituciones y los maestros se situaron en el
foco de la actividad de medicion del aprendizaje, circunscritos en el
sindrome de la cuantificacion, centrando con sumisién su quehacer en
la elaboracién de instrumentos de medicion, y aplicacion recurrente de
pruebas que preparan a los estudiantes para afrontar las mediciones
nacionales e internacionales, a fin de clasificar en los primeros lugares de
los ranquines establecidos, con lo cual se ha minimizado el tiempo para
pensar en mejorar las estrategias de ensefianza.
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De ahi que, no se evalua, se califica, y muchas veces con premura;
el alumno estudia en funcion del examen, se somete al poder endosado
a las notas, y el padre de familia al poder endilgado al boletin o informe
académico, en muchos casos con periodicidad bimestral. Igualmente, al
mantenerse la dicotomia entre evaluacion sumativa y evaluacion formativa,
persiste la vision de resultados-medicion.

De esta manera, se relegé6 el verdadero proposito de la evaluacion, es
decir,lacomprehensionyexplicaciondelosprocesosinternosque sedanen
el ambito educativo, para fortalecer los procesos formativos, en un campo
metodoldgico alternativo que busque destacar los aspectos cualitativos,
y dé prelacion a la evaluacion interna en clave de autoevaluacion, como
apuesta que exige la participacion de los evaluados, como lo plantea Angel
Diaz Barriga, profesor e investigador mexicano, experto en evaluacion e
investigacion.

Para finalizar la argumentacion en torno a la evaluacion, vale la pena
reiterar los planteamientos de Pérez (2006), desde una postura mas critica:

“laevaluacion educativa, paraque seade calidad, no puederestringirse,
como suele ser habitual, a los resultados del aprendizaje de los alumnos,
ni dentro de estos, a los resultados del aprendizaje académico, ésta debe
ampliarse a algo mds que los alumnos, a la propia institucion, al sistema
educativo y social; ha de alcanzar a todos aquellos elementos que gravitan
en torno al proceso de ensenanza-aprendizaje” (pp. 53-56).

Es preciso insistir en que, una evaluacion de calidad no puede resultar
incoherente con la educacion de calidad pretendida.

Evaluacion de las Instituciones Educativas

Desde la perspectiva resultados-medicion, que ha hecho parte de la
politica educativa en América Latina, el tema de la mejora de la calidad
educativa se situo, no a nivel macro de las estructuras del sistema, ni a
nivel micro del aula, sino en el nivel intermedio, es decir en las condiciones
organizativas de la institucion escolar.

Desde esta perspectiva, el paradigma de la gestion de la calidad ha
transitado por la mejora de la gestion de las instituciones educativas, a
través de la implementacion de modelos y normas de gestion de la calidad,
acompanados de procesos de acreditacion y certificacion.

[37]




4

Soer

Asociaci6n de Educadores del Meta

Advenimiento de Modelos y Normas de Gestion de la Calidad

Cabe aclarar que, como sefnalan Porras y Serna (2012), “los modelos y
normas de gestion de la calidad, constituyen herramientas para mejorar
la gestion escolar, siempre y cuando no se conviertan en una mera
aplicacion de procedimientos indicados en manuales o guias a manera de
recetas puntuales e inflexibles” (p. xi), que terminan en mecanismos de
control, sino que sean un proceso continuo de reflexion epistemologica y
pedagogica, para el logro del mejoramiento organizacional de la escuela y
delas personas en sus contextos propios, en el territorio al cual pertenecen,
desde un enfoque de autoevaluacion-autorregulacion.

En Colombia, desde el enfoque de las normas y modelos de gestion de
la calidad, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) iniciando el siglo
XXI centroé su atencion en la implementacion de los Sistemas de Gestion
de la Calidad en las instituciones educativas, con especial atencién de
educacion superior y Escuelas Normales, aparejado a un Sistema de
Aseguramiento de la Calidad y a un Sistema Nacional de Evaluacion, a fin
de responder a las exigencias globales de certificacion y acreditacion de
establecimientos educativos.

Para el caso de la educaciéon preescolar, basica y media, el sector
educativo colombiano empez6 a allanar el camino hacia la certificacion
de la calidad, a través de la implementacién de los procesos basicos de
mejoramiento de la gestion escolar, orientados por la Guia 34 de 2008,
titulada Guia para el mejoramiento Institucional: de la autoevaluacion
al plan de mejoramiento (MEN, 2008), mediante la cual se vislumbro el
poder de la autoevaluacion, sin embargo, esta no hizo curso efectivo en
la mayoria de las instituciones educativas, que sucumbieron al poder del
control y la supervision.

Conviene recordar la tradicion normativista que ha hecho curso en lo
gue va corrido del siglo XXI, enla cuallos decretos, circulares yreglamentos
denivel nacional o regional son dogma de fe en las instituciones educativas,
so pena de ser investigado por los entes de control si no se acatan de
manera estricta.

Es asi como, en gran parte de las instituciones, lo que se concibi6
como una “guia” para el mejoramiento institucional, terminé convertida
en orden o mandato, limitando toda posibilidad de innovacion e iniciativa
personal o colectiva, para aportar un valor anadido a la autoevaluacion y
demas procesos de la ruta de mejoramiento.
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Conelagravante,de que, alaplicarseal finaldel ano, el tiempo disponible
no se corresponde con el valor que debe darse a la autoevaluacion como
herramienta para la mejora de los procesos y para rescatar la autonomia
institucional.

La Autoevaluacion Pilar Fundamental de la Calidad Educativa

Considerando que, la autoevaluacion institucional es una de las formas
de evaluacion clave para lograr una educacion de calidad, en tanto que,
facilita el conocimiento de la realidad interna de cada institucién educativa
y, en consecuencia, la toma de decisiones paralamejora, en este articulo se
plantean unos aportes iniciales para motivar cambios en la autoevaluacion
institucional, en clave de autonomia institucional y del docente, ya que, 17
anos después de la formulacion de la Guia 34, por parte del Ministerio de
Educacién Nacional (MEN), algunas instituciones educativas, aun evaluan
la calidad siguiendo en forma literal los lineamientos formulados para la
época; en ocasiones, mas como cumplimiento de un requisito establecido,
gue como un reconocimiento del poder de la autoevaluacion en la mejora
escolar, y la recuperacion de la autonomia institucional y del docente, la
responsabilidad y el liderazgo pedagdgico.

Con frecuencia se plantea una dicotomia entre la evaluacién interna
con enfoque de autoevaluacion y la evaluacion externa con enfoque de
control, y en el intento de poner en dialogo las dos, se ha solido subordinar
la evaluacion interna y, en consecuencia, la autonomia.

En este sentido, de acuerdo con Gairin y Darder (1994), senalan que
la autonomia escolar puede cambiar el sentido de la evaluacion externa y
potenciar la evaluacion interna, que no es otra cosa que la autoevaluacion
institucional, de ahi que, Alva (2022) advierte que “la autoevaluaciéon
actualmente demanda otros modos de evaluar” (p. 361), que ameritan
investigarse al interior de los establecimientos educativos.

“Para que genere confianza en los sujetos debe ser un proceso de
autoevaluacion voluntaria, alejada, al menos en un principio, de la
evaluacion externa y basada en la responsabilidad” (San Fabian, 2021,
parr.1). Para lograr este proposito, se requieren programas de formacion
sobre estrategias de autoevaluacion, liderazgo, gestion organizacional,
mantener una actitud permanente de autocritica, tomar medidas que
mejoren la participacion y la confianza en el grupo, la creaciéon de redes
de intercambio de experiencias, el apoyo administrativo que facilite los
recursos y el tiempo para pensar y realizar la evaluacion.
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También, se deben plantear procesos de formacién teniendo en cuenta
gue se transita por una época en que las variables socioemocionales tanto
de docentes como de estudiantes, sus familias y la sociedad en general,
inciden en la calidad de la educacion, de ahi, la necesidad de dotar de
inteligencia a la emocion, concibiendo en los procesos de mejora, el
desarrollo de habilidades tales como el autocontrol, el entusiasmo, la
perseverancia, y la capacidad para motivarse asi mismo, como lo plantea
Goleman (2021).

Con mas motivo, es preciso recordar la autonomia escolar fruto de una
conquista histérica del magisterio, de gran significado, reflejada en texto
del articulo 77 de la Ley 115 de 1994, referida a la posibilidad que da a
las instituciones educativas para organizar, adoptar y adaptar acciones
curriculares, incluidas las relacionadas con la evaluacion.

Asi mismo, cabe referir la autonomia docente, relacionada con las
capacidades que tiene el maestro para construir su propia reflexion
epistemoldgica sobre el hecho educativo, autorregularse o autocontrolarse
dentro del marco normativo, y las narrativas pedagogicas vigentes, en
razon a su formacion como profesional de la educacion.

Aportes Iniciales para Motivar cambios en la autoevaluacion

Producto de la experiencia de profundizacion en el tema
de los modelos de Gestion de la Calidad, y el conocimiento
y asesoria de aplicacion de la Guia 34 de 2008 en todos
los colegios publicos de Villavicencio, en el marco de
la tesis doctoral referida al inicio de este articulo, se
dejo planteada la propuesta de realizar cambios en
el proceso de autoevaluacion de las instituciones
educativas, con el propdsito de contribuir a mejorar
los procesos de organizacion escolar y potenciar
la evaluacion interna.

Es preciso tener presente que, la Guia 34
de 2008, fue concebida en el marco de los
referentes nacionales de calidad dela época,
gue conminaban a una vision reduccionista
de los conceptos de calidad y evaluacion,
tales como el Sistema de Aseguramiento

de la Calidad, los Estandares Basicos —
___\—__ e —
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de Competencias, la evaluacion de estudiantes, docentes, directivos e
instituciones.

No obstante, acertadamente la Guia propuso la autoevaluacion como el
elemento clave para trazar el plan mejoramiento, plante6 una ruta, aporté
unas herramientas de apoyo para todo el proceso. Sin embargo, durante
algo mas de década y media, la autoevaluacion y demas pasos de la ruta
para el mejoramiento, dejaron de ser “guia” y terminaron convertidos
en listas de chequeo, en consecuencia, asumidos con un enfoque de
rendicion de cuentas, en un contexto de autonomia controlada por parte
de las Secretarias de Educacion, y el MEN, que desvirtuo el proceso y llevo
a la desmotivacion de los maestros.

Es asi como, 17 anos después, los desarrollos cientificos, tecnologicos,
y los cambios en las dinamicas educativas y sociales, obligan a plantear
propuestas alternativas de autoevaluacion y planes de mejoramiento, que
deben nutrirse mediante procesos de investigacion de los docentes tanto
de preescolar, basica y media como de educacién superior, entendiendo
gue una educacion en la gestion escolar exige ser dirigida con liderazgo
pedagogico, basada en el aprendizaje y la aplicacion de la autoevaluacion

en el marco de la recuperacion de la autonomia institucional.

En la medida en que esta propuesta surge como una
recomendacion de la tesis doctoral, no como un
resultado fruto de su aplicacién empirica durante el
doctorado, se propone a los docentes y directivos
delasinstituciones educativas del pais, que enuso

de la autonomia individual y colectiva, adelanten

el estudio empirico de esta propuesta, que
permita comprobar su funcionamiento y posible
generalizacion como estrategia nacional, en clave

de “guia” y la inclusion de otros ajustes acordes a

los cambios que imponen los desarrollos y avances

de la tecnologia, el conocimiento cientifico, y ante
todo los cambios sociales y sus propios contextos.

Dada la limitada extension de este escrito,
se presentan algunos elementos claves en
funcion de la vision integral de los conceptos
de calidad y evaluacion que se han
argumentado en este texto.

- [41]




4

Soer

Asociaci6n de Educadores del Meta

En la tesis doctoral ya mencionada, y en Porras (2022) pueden verse
otros elementos propuestos.

Teniendo en cuenta las cuatro areas de gestion que se han reconocido
para la autoevaluacion institucional, y los fundamentos basicos de los
modelos y normas de gestion, y en especial el Modelo planteado por
Gento (2002), esta propuesta, asumiendo la multidimensionalidad del
concepto de calidad, sugiere tener en cuenta en la autoevaluacion dos
grandes bloques: el primero denominado “predictores o determinantes
de la calidad”, el cual indica la manera como la institucién educativa
enfoca sus acciones, y se puede valorar teniendo en cuenta los procesos
y componentes propios de cada area, luego de realizar los ajustes que
atiendan ala diversidad de los contextos propios, las dinamicas escolares,
la cultura, los cambios sociales, y las narrativas pedagogicas actuales; y el
segundo bloque denominado “resultados o identificadores de la calidad”, el
cual indica qué ha conseguido realmente la institucion educativa, se puede
valorar partiendo de los resultados de pruebas internas, los procesos de
autoevaluacion, y mediante encuestas ala comunidad educativa, como las
que se validaron a través de la tesis doctoral de la autora, u otras que han
sido validadas en distintos estudios.

Es importante senalar que la Guia indica expresamente que los
procesos y componentes de las cuatro gestiones, plantean la manera como
el establecimiento enfoca sus acciones, mas no, el qué ha conseguido
realmente, por eso los 93 componentes que se han asumido durante estos
17 anos, corresponden al bloque de los predictores, quedando sin valorar
lo referente a los identificadores o resultados que realmente ha logrado el
establecimiento educativo.

De tal suerte que hay instituciones que tienen logros importantes que
no se reflejan en la autoevaluacion.

Se puede afirmar que la mejora continua de los predictores posibilita
la mejora de los resultados o identificadores, y en consecuencia la calidad

del Proyecto Educativo Institucional.

De acuerdo con lo anterior, se propone estructurar cada bloque como
se indica en la figura 1.
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Figura 1.
Criterios y ponderaciones para la autoevaluacion institucional
( S : I )
Criterios y ponderaciones para la autoevaluacion institucional
4 ] Nizi N\
Areas de gestion
4 A 4 N e N
Satisfaccion
Gestion directiva de los grupos ( \
20 puntos de interés
L ) L 20 puntos
Liderazgo ( h ( Logro 3 | Resultados
20 Gestion académica de aprendizajes clave
puntos 30 puntos fundamentales en los
30 puntos procesos
B 4 \ b J 30 puntos
e N
Gestion Gestion I
L . mpacto
administrativa dela . \ )
. ‘ 0 repercusion
y financiera comunidad
20 puntos
\ ) 20 puntos 10 puntos L )
\ L, J
[ Predictores 100 puntos ] [ Identificadores 100 puntos ]
& Proyecto Educativo Institucional (PEI) -

Figura 1. Basada en el Modelo Gento (2002).
Bloque de los predictores

Integrado por cinco criterios: 1. Liderazgo, 2. Gestién directiva, 3.
Gestion académica (misional), 4. Gestion administrativa-financiera, 5.
Gestion de la comunidad, siendo los criterios 2 al 5 conformados por
los procesos y componentes que defina la institucion educativa, sobre
la base de las experiencias que se han tenido durante la vigencia de la
Guia 34 y los cambios en la politica educativa y en la sociedad. Se insinua
otorgar especial relevancia al liderazgo en los ambitos: directivo, docente,
de la familia y de la Secretaria de Educacion como parte de la estructura
organizativa, considerandolo como uno de los cinco criterios predictores,
no como lo aborda la Guia 34 actualmente, como un componente de la
gestion directiva. Dada la importancia de este criterio, la institucion
educativa podra analizar si le otorga una valoracién superior a la sugerida
en esta propuesta. Asi mismo, es conveniente que se investigue sobre
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los estilos de liderazgo, las estrategias de liderazgo para el cambio, que
conduzcan a reconocer y asumir el poder de la autoevaluacién como
herramienta de mejora y de recuperacion de la autonomia institucional y
del docente.

Bloque de los identificadores

Constituido por cuatro criterios sumados a los cinco criterios del
bloque de predictores ya senalados, para un total de nueve. Asi, el criterio
6 se refiere a la Satisfaccion de necesidades socioemocionales de los
grupos de interés (estudiantes, docentes, padres de familia), que impactan
positivamente en su bienestar general y desarrollo personal, valorados
mediante encuestas aplicadas en el transcurso del ano lectivo, mientras
que, el criterio 7 se enfoca en el logro de aprendizajes fundamentales
(aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos, aprender
a ser, aprender a transformar), valorados con prelacion mediante las
pruebas internas de caracter formativo y de autoevaluacién. Por su parte
el criterio 8 se centra en el impacto o repercusion del accionar de la
institucion educativa en su entorno y en la sociedad en general; el criterio
9 en los resultados clave institucionales y sus propios valores agregados.

Esta propuesta plantea unas ponderaciones o pesos para los criterios
de los dos bloques indicados, entendiendo que la valoracion debe resultar
lo mas sencilla posible para que los calculos, analisis pertinentes y
presentacion de datos no sea engorrosa; advirtiendo que no se trata de
una medicién (cuantificaciéon), sino por el contrario, de una evaluacion
formativa, democratica, impregnada de liderazgo, a partir de la cual se
toman decisiones para la mejora. Se requiere saber como estamos, qué
cambios son necesarios.

La ponderacion de cien (100) puntos otorgada al bloque de criterios
predictores corresponde a ochenta (80) componentes de las cuatro
areas de gestion y los veinte (20) puntos otorgados al criterio liderazgo.
La estructura y ponderacion propuesta para el bloque identificadores se
muestra en la figura 2.
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Figura 2.
Estructura del bloque identificadores

Estructura del Bloque Identificadores

4 N N

CRITERIO 6 CRITERIO 7
Factores Socioemocionales Logro de Aprendizajes
Satisfaccion de los Grupos de Interés Fundamentales
(20 puntos) (30 puntos)
Componentes: Componentes:
Necesidades basicas Evaluacion interna (areas)
Seguridad vital, emocional, econémica Evaluacion de proyectos transversales
Necesidades sociales Evaluacién de proyectos
Prestigio, éxito, progreso institucionales propios
\Autorreahzaci(’)n / KEvaluaciones externas /
CRITERIO 8 CRITERIO 9
Impacto o Repercusion Resultados Clave
(20 puntos) (30 puntos)
Componentes: Componentes:
Impacto en el entorno académico Logros en:
Impacto en el entorno social los procesos directivos
Impacto en el entorno familiar los procesos misionales
Impacto en el entorno laboral los procesos de apoyo

\ A\ /

Finalmente, no sobrainsistir enlaimportanciade abordarlos conceptos
de calidad y evaluacion desde una propuesta contrahegemonica que haga
frente a los reduccionismos imperantes, asumiendo nuevas narrativas
donde la vision holistica, sistémica e integral, con enfoque de equidad,
haga curso. Por otra parte, se exhorta a los docentes, directivos docentes
y estudiantes a comprender y aprovechar el poder de la autoevaluacion
como herramienta de evaluacion interna, en tanto, pilar fundamental
en la mejora de la calidad educativa, y la recuperacion de la autonomia
institucional y del docente, frente al poder que se le ha venido otorgando a
la evaluacion externa, dentro de una concepcion de vigilancia, inspeccion
y control, que ha limitado y condicionado el quehacer del maestro.
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Cabesenalarque,loscambiosqueselogranatravésdelaautoevaluacion
tienen mas probabilidades de mantenerse, que los cambios inducidos a
partir de la evaluacion externa, que con frecuencia genera inconformismo.
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Resumen

Los cambios socioformativos de los ultimos tiempos han hecho
necesaria la transformacion de la practica pedagogica. De alli, cobran
relevancia propuestas educativas como la presente, que busca fortalecer
los procesos investigativos en el ambito de las Ciencias Naturales y la
Educacion Ambiental (CNEA), a partir de una estrategia basada en la
robdtica como herramienta generadora de soluciones medioambientales,
implementada desde los semilleros de investigacion y desarrollada
con estudiantes de educacion media durante el periodo 2024- 2025, en
una institucion educativa oficial Villavicencio (Colombia). Asi, desde el
enfoque mixto, disefio concurrente, se recolecta informacién utilizando
observacion, encuestas, tabla de registro y resultados académicos en la
asignatura fisica, en una muestra de 73 estudiantes, quienes cursan grado
décimo (2024), y que, separados en sus grupos naturales, se toman como
control (10-1) e intervenido (10-2). Los resultados publicados son aquellos
obtenidos durante la vigencia 2024, esperando que luego de aplicar la
propuesta en el 2025 se logre una triangulacion total. Se evidencia que la
ejecucion de la estrategia fortalece las competencias en CNEA, promueve
la generacion de soluciones a problematicas ambientales institucionales,
promueve el disefno de prototipos robodticos; y fomenta el asertivo
cambio comportamental. Se concluye que es necesario continuar con la
implementacion y evaluacion de propuestas educativas que funcionen
como herramientas educativas socioambientales y de innovacion
tecnologica para facilitar y motivar el aprendizaje, llevando la investigacion
al aula de clase.

Palabras clave: Ciencias Naturales, competencias, semilleros de
investigacion, robética, medioambiente.

Abstract

The socio-formative changes of recent times have made it necessary
to transform pedagogical practice. From there, educational proposals such
as the present one gain relevance, which seeks to strengthen research
processes in the field of Natural Sciences and Environmental Education
(CNEA), based on a strategy based on robotics as a tool for generating
environmental solutions, implemented from research hotbeds and
developed with media students, during the 2024/2025 period, in an official
educational institution (Villavicencio, Colombia). Using a mixed-use,
concurrent design approach, information is collected using observation,
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surveys, a record table, and academic results in the subject of physics.
These students are enrolled in 10th grade (2024) and are separated into
their natural groups, serving as controls (10-1) and intervention groups (10-
2). The published results are those obtained during the 2024 period, with
the expectation that full triangulation will be achieved after implementing
the proposal in 2025. It is evident that the implementation of the strategy
strengthens competencies at CNEA; generates solutions to institutional
environmental problems; promotes the design of robotic prototypes; and
fosters assertive behavioral change. Continuing to implement and assess
educational proposals that serve as socio-environmental and technological
tools is essential for motivating learning and integrating research into the
classroom.

Keywords: Natural Sciences, competencies, research hotbeds,
robotics, natural environment.

Introduccion

La educacion, como factor generador de cambios, es fundamental
en el desarrollo y progreso de las naciones, dado que los paises educados
cuentan con ciudadanos formados de manera integral, capaces de
transformar sus potencialidades en competencias que les facilitan
adaptarse alas multiples transformaciones sufridas por la sociedad (Vega,
2024; Rodriguez, 2020; Carranzay Guerrero, 2016). En este sentido, resulta
imperativo atender las necesidades basicas de aprendizaje, ya sean de
tipo cognitivo, psicoafectivo, socioambiental y/o cultural, brindando a los
educandos herramientas que les ayuden a mejorar su calidad de vida de
manera digna, traspasando los limites del ambito académico.

En este sentido, el uso asertivo de tecnologias al interior del aula se
posiciona como una forma de apropiacion del conocimiento que conlleva
a asumir responsabilidades ambientales individuales y colectivas, al
fortalecimiento de competencias, al logro de la formacién integral y a
la puesta en marcha de investigacion formativa desde semilleros de
investigacion, implicando de paso, cambios trascendentales e inevitables
en los roles educativos. De alli, que sea requisito de la educacion actual,
fortalecer el papel de las herramientas digitales y tecnoldgicas dentro
de estrategias pedagodgicas basadas en semilleros de investigacion
en los procesos de ensenanza aprendizaje que planteen soluciones a
problematicas medioambientales (Garcia, 2023; Jiménez y Loaiza, 2019;
Pérez et al., 2017; Latorre, 2010).

[52]



“

Soer

Asociacién de Educadores del Meta

La creacion y puesta en marcha de semilleros de investigacion que
generen soluciones ambientalesresignificalainteraccion educativa a partir
del diseno, ejecucion y evaluacion de propuestas pedagogicas alternativas
e innovadoras, especialmente en asignaturas que, como las CNEA, han
tenido histéoricamente impacto sobre la vida cotidiana. Autores como
Garcia (2023), Navarro y Acevedo (2022), Rico (2020), Garcia-Leon (2020) y
Ortegon (2016) senalan que es prioridad cambiar el aprendizaje mediante
propuestas que respondan a los intereses naturales de nifnas, nifos y
adolescentes (NNA), brindandoles mayor oportunidad de aprender afectiva
y significativamente, al gestionarse ambientes escolares enriquecidos por
la investigacion, la tecnologia y la cultura medioambiental.

En consecuencia, la presente investigacion busca profundizar en el
desarrollo de competencias en CNEA, apropiandose de saberes que, desde
lafisica aplicada alarobética, en procesos forjados al interior de semilleros
de investigacion, mitiguen o solucionen problemas medioambientales que
afectan a la comunidad educativa de una Instituciéon Educativa (IE) de
caracter oficial en Villavicencio (Colombia).

Durante los ultimos anos, en esta institucion se ha creado y puesto
en marcha un semillero de investigacion que ha observado y evidenciado
diversas problematicas medioambientales y socioculturales que afectan
a la comunidad educativa, dedicando esfuerzos en plantear soluciones
viables y bioéticas, que apoyen la apropiaciéon de los conocimientos
impartidos desdelafisicaeneldiseno, ejecucionyevaluacionde propuestas
que mitiguen o den solucion a dichas situaciones. Asi es como se ha
determinado que frente alainvasion masiva de palomas enlaIE y para evitar
el impacto negativo sobre la salud humana y las condiciones higiénicas
salubres institucionales, sin perjuicio de estas aves, los estudiantes
disefien y pongan en marcha una serie de dispositivos roboéticos que las
dispersen de aulas y pasillos, sin causarles dafio, haciendo que reorienten
sus anidaciones a zonas verdes y arboreas aledanas, cumpliendo diversos
propositos, entre ellos: convivencia armoénica con fauna aviar; prevencion
en el cuidado de la salud humana; apropiacion de conocimientos cientificos
y desarrollo de competencias.

Debido al impacto de las CNEA en la vida cotidiana individual
y colectiva de la humanidad, sus saberes no se limitan al ambito
académico y su falencia afecta no sélo los resultados del area en pruebas
internacionales (OCDE, 2024; 2023a; 2023b; 2023c; 2019), nacionales
(ICFES 2021a; 2021b; 2021c; 2019) e institucionales (COLPEGASUS, 2024),
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sino también el desempeno en otras asignaturas (caracter transversal e
interdisciplinar).

Tabla 1.
Resultados Histoéricos Ciencias, Pruebas Internacionales (PISA)

Ano Media OCDE Media Nacional
2022 485 411
2018 289 413
2015 493 416
2012 501 399
2009 501 402
2006 499 388

Nota. Datos disponibles en ICFES (2020) y OCDE (2023a).

En cuanto a la evaluacion de competencias en CNEA en pruebas
internacionales, nacionales e institucionales, los resultados no son
alentadores. La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econémicos (OCDE, 2023a), mediante el Program for International Student
Assessment (PISA), evaltia cada tres anos la capacidad de los educandos
para resolver situaciones cotidianas al aplicar los conocimientos
adquiridos en las areas de matematicas, lectura critica y ciencias.

Las competencias evaluadas en ciencias pretenden medir la
habilidad que tiene cada estudiante para explicar fenémenos e interpretar
asertivamente datos cientificos en contexto con la evaluacion y el disefio de
investigaciones (ICFES, 2020). Desde el inicio de su participacion en 2006,
Colombia ha obtenido resultados por debajo de la media, con tendencia
a mejorar (tabla 1); aun cuando en las dos ultimas versiones el puntaje
haya bajado, sigue ubicandose por encima del promedio latinoamericano
(OCDE, 2023a; ICFES, 2020).

A nivel nacional, la evaluacion de competencias se realiza mediante
las Pruebas Saber, a cargo del Instituto Colombiano para la Evaluacion
de la Educacion (ICFES), con las que se reconoce la apropiacion del
conocimiento cientifico de los estudiantes al enfrentar variedad de
situaciones, reflejando como lo aprendido durante toda la vida escolar
les permite interpretar y transformar informacion, definiendo soluciones,
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siguiendo procedimientos, justificando procesos y resolviendo problemas
en situaciones contextualizadas (ICFES, 2021a, 2021b, 2021c, 2020, 2019).

Tabla 2
Resultados Historicos de las Pruebas Saber 11 en la institucion
educativa intervenida

Ao Media nacional Media IE ponderado Media IE CNEA

2023 50 51,231 51
2022 49 48,816 47
2021 48 46,615 45
2020 51 49,308 49

Nota. Datos disponibles de COLPEGASUS (2024).

En el caso de la institucion educativa analizada, los resultados en
CNEA son poco favorecedores: durante los ultimos seis afnos, no se ha
superado la media nacional (tabla 2), implicando que el nivel alcanzado
por la institucion no lleva a que el estudiante desarrolle la capacidad para
resolver problemas y justificar la veracidad o no de proposiciones que
requieran el uso de conocimiento cientifico en diferentes contextos.

Como resultado de reflexionar en conjunto sobre lo anteriormente
evidenciado, es inevitable formular como pregunta investigativa:

¢De qué manera la implementacion de una estrategia didactica
enmarcada dentro de los semilleros de investigacion y mediada por la
robotica como herramienta generadora de soluciones medioambientales
influye sobre el desarrollo de competencias y procesos investigativos en el
ambito de las CNEA de los escolares en educacion media de una institucion
oficial de Villavicencio (Colombia)?

Marco Teorico y Conceptual

Teorias de Aprendizaje y Educacion por Competencias

Desde las teorias educativas, y de acuerdo con Amaya (2023),
la ensefnanza, el aprendizaje y la evaluaciéon por competencias puede

ejecutarse desde diversas teorias del aprendizaje o por una confluencia
sincronizada entre varias de estas teorias pedagdgicas, siempre y cuando

[55]




4

Soer

Asociaci6n de Educadores del Meta

no sea desde la tradicionalista. Esto debido a la polisémica complejidad
del constructo competencia, entre otras razones. Segun el autor, las
competencias surgen en la educaciéon como una herramienta util en la
solvencia de falencias, pues propenden la apropiacion del conocimiento
de manera significativa, sin dejar de lado el contexto.

El area de CNEA, conforme a los lineamientos del Ministerio de
Educacion Nacional (MEN), no es ajena a este precepto: las competencias
cientificas propias de esta asignatura son desarrolladas, fortalecidas y
aplicadas de manera directa en la sociedad, tanto dentro como fuera del
aula, en procesos de ensefianza aprendizaje que involucran didacticas
planteadas desde diversidad de teorias pedagogicas contemporaneas.
En este sentido, en el presente escrito, se toman como referencia algunas
de las teorias educativas que pueden ir de la mano con la formaciéon
por competencias en el area de CNEA, tales como el constructivismo
sociocultural de Vygotsky (1926), la teoria del aprendizaje significativo
de Ausubel (1978) y la teoria de las inteligencias multiples de Gardner
(1983).

Constructivismo sociocultural

Vygotsky (1926) plantea la influencia trascendental en el aprendizaje
del contexto social en el que se desenvuelven los individuos; de alli, que
el aprendizaje colaborativo sea una herramienta fundamental en su visién
de la ensenanza-aprendizaje.

En esta teoria, el estudiante tiene un rol activo en la produccion
del conocimiento, pues es libre y autbnomo en su consecucion, participa
en situaciones socioculturales para su transformacion y sus saberes
progresan estructuralmente al lado de sus pares, buscando siempre el
equilibrio social (Vega, 2024; Salcedo, 2017; Alvarado y Uruena, 2014).

El aprendizaje, por lo tanto, implica mas que sélo el aumento
cuantitativo del dominio de informacién; su valor cualitativo es de vital
relevancia, su impacto logra la transformacion del ser a través de la
autorregulacion, la progresion de los procesos complejos y la abstraccion,
gracias al acervo de las herramientas cognitivas propias de cada cultura
(Salcedo, 2017; Schunk, 2017). De manera que, en términos generales, la
perspectiva educativa de Vygotsky (1926), senala que las competencias
inician su desarrollo desde la construccién personal de saberes de
acuerdo con el individuo, sus procesos cognitivos y sus estructuras
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mentales, que se ven permeadas por el contexto socioambiental, cultural y
de la comunidad, generandose un flujo de conocimientos que se fortalece
gracias alavision de cada sujeto y suinteraccion e inmersion en diversidad
de ambitos, situaciones y vivencias.

Aprendizaje significativo

Desde esta perspectiva constructivista, el aprendizaje significativo
ocurre cuando lo que se aprende y debe ser aprendido es aquello que surge
de la necesidad individual en relacion con la realidad del contexto, que se
aprovecha desde edades tempranas debido a la predisposicion asertiva
que tienen NNA frente a la obtencion del conocimiento y el aprender
haciendo.

Segun Garcia (2023) y Beltran y Rojas (2016), en la teoria educativa
de Ausubel (1978) se propone que el aprendizaje debe ser significativo, en
un proceso interactivo entre percepciones, ideas, conceptos, esquemas y
saberes, que se reestructuran continuamente y que dota a cada sujeto para
participar mas alla de los ambitos académicos y los contextos escolares,
segun su experiencia. Asi pues, la significacion propende el desarrollo de
competencias ya que se aprende a representar, conceptualizar y formular
premisas gracias a que la construccion de saberes previos almacenados
por cada individuo, experimentados desde la cognicion y la afectividad
en funcion de las vivencias personales, se reconstruye al exponerse a
nuevos saberes y experiencias (Ausubel et al., 1987), por ende, es de vital
relevancia que el docente al orientar el proceso educativo cuente con la
identificacionyelreconocimiento delo que el educando ya sabe ylo oriente,
segun esto, con congruencia, cohesion y consecuencia, pues aquello que
no se apropia o no es util, se bloquea y olvida, siendo reemplazado por
todo lo que se ejecuta dentro de la cotidianidad (Vega, 2024; Calderon,
2017; Henao, 2014).

Inteligencias Muiltiples

Las investigaciones de Gardner (1983, 1995, 2012) sobre la
inteligencia le llevaron a formular el caracter multidimensional de esta,
gue no so6lo se determina por el alto nivel del coeficiente intelectual, sino
por varias formas de valorarla en virtud de diversas aptitudes, habilidades
y destrezas, que posee todo ser humano y que, a su vez, deben ser
desarrolladas como competencias. Estoimplicaquelainteligenciapotencia
el conocimiento de la realidad en diversos grados y niveles de manera
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paulatina progresiva, al permitir que cada sujeto segun la combinacion
del desarrollo de las dimensiones multiples de su inteligencia se adapte,
sobreviva y viva. Ademas, tiene un fuerte vinculo con la memoria, pues
le confiere registrar experiencias pasadas y anticipar, a través de la
imaginacion, los hipotéticos escenarios presentes y futuros, evolucionando
segun se active la capacidad de procesar informacion, reflexionar, cavilar,
examinar, revisar e interpretar la realidad (Vega, 2024; Estrada, 2022).
En este sentido, Estrada (2022) sefiala que resulta errado creer que la
cognicion humana es unitaria y que solo puede describirse en un tnico
y cuantificable valor, pues cada una de las dimensiones de la inteligencia
es digna de desarrollar y fortalecer sus competencias, contribuyendo a
la formacion integral de los sujetos, de manera que estas le impriman un
sello de identidad y particularidad a cada ser humano, haciendo implicito
gue los procesos de ensefianza aprendizaje se planteen, ejecuten y evaliuen
desde la inclusion y el respeto por la diversidad.

Educacion por Competencias

A partir de la Ley General de Educacion (Ley 115 de
1994) y los lineamientos del Ministerio de Educacion
Nacional (MEN, 2006), la educacion colombiana
debe orientarse bajo la formacion en competencias
basicas, ciudadanas, laborales y digitales, entre
otras; desde tres principios:

1. La formulaciéon de Estandares Basicos
de Competencias (EBC), como un
conjunto de competencias que aumentan
progresivamente su nivel de complejidad en
funcioén del nivel educativo.

2. La evaluacion censal de estudiantes,
docentes y directivos, que permita
diferenciar el nivel de desempeifo
alcanzado como producto del proceso
formativo.

3. El mejoramiento continuo, logrado a
partir de la interrelacion entre metas
planteadas y resultados obtenidos, en
pro del aumento en la calidad educativa
(Blanchar, 2022; Hernandez-Suarez et al.,
2021).
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El MEN (2006) define las competencias como un “saber hacer
flexible”(p. 12), que en el caso especifico de las CNEA promulga la
comprension del mundo como cientifico natural, apoyandose en
tres puntos: primero, que la apropiacion del saber en esta area del
conocimiento es apreciable en diversos ambitos de la vida cotidiana;
segundo, que se realiza tanto interdisciplinar como transversalmente; y
tercero, que genera espacios de aprendizaje al interior del aula donde se
consolida la comprension, explicacion y entendimiento de fenémenos con
actitud critico reflexiva que trascienden lo geopolitico, socioecondmico y
medioambiental (Alvarez y Sdenz, 2022; Blanchar, 2022; Castelblanco et
al., 2020).

Competencias en ciencias naturales y educacion ambiental
(CNEA)

La OCDE (2019), a través de las pruebas PISA, evalua la capacidad
en que los adolescentes resuelven situaciones propias de la cotidianidad,
aplicando saberes que han adquirido en areas como matematicas, lectura
critica y ciencias. Sin embargo, aun cuando este tipo de evaluacion
evidencia una aproximacion estadistica longitudinal en cuanto a

desarrollo de habilidades y competencias refiere,

generando elementos para el analisis de las

politicas educacionales y la transformacion

de las practicas pedagogicas, excluyen

factores del contexto que inciden en

los procesos educativos, tales como

las condiciones socioecondmicas,

culturales y geopoliticas (Vega, 2024;

Clemente-Egio, 2021; Cuervo, 2018;
Benavidez y Tovar, 2017).

En ciencias, las pruebas PISA

plantean lograr la mediciéon de las habilidades

conlasquecadaadolescente cuentaparaexplicar

fenomenos cientificamente y dar interpretacion

asertiva a datos cientificos en dicho contexto

evaluativo y en investigaciones cientificas (ICFES,

2020). Para el caso de Colombia, los resultados permanecen

bajo la media OCDE con un tenue aumento progresivo en el area de

ciencias (ICFES, 2020); resaltando que en las ultimas versiones se logra
estar por encima del promedio latinoamericano (OCDE, 2019).
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En el territorio colombiano, las Pruebas Saber realizadas por
el ICFES, son disefnadas en cohesién con las disposiciones del MEN de
acuerdo con Lineamientos Curriculares (MEN, 1998), EBC (MEN, 2006)
y Derechos Basicos de Aprendizaje ([DBA]; MEN, 2016), y coinciden en
promover como competencias la indagacion, la explicacion de fenémenos
y el uso comprensivo del conocimiento cientifico, considerando como
proceso basico la aproximacion al conocimiento como cientifico social
o natural desde el manejo de los saberes propios de las ciencias y el
desarrollo de compromisos individuales y socioambientales. Ademas,
logran brindar resultados estadisticos que permiten visibilizar la calidad
educativa de cada IE del pais (ICFES, 2020; MEN, 2015).

En cohesion, el MEN en sus Lineamientos Curriculares (MEN,
1998) y EBC (MEN, 2006) en CNEA resalta que el proceso de ensenanza
aprendizaje en esta area busca que el educando desarrolle “un conjunto
de competencias cuya complejidad y especializaciéon crecen en la medida
en que se alcanzan mayores niveles educativos” (MEN, 2006, p. 12). De
manera que, al integrar estos preceptos dentro del curriculo y el Proyecto
Educativo Institucional (PEI) se hace posible la interrelacion de contenidos
y tematicas, cuya progresion avanza junto con cada nivel escolar
alcanzado; por ello, el MEN (2006) insiste en que todos estos factores se
encuentran interconectados al indagar el qué, el como, el por qué y el para
qué, involucrando al estudiante como un cientifico natural que maneje
los conceptos asociados con las CNEA de manera integral, transversal
e interdisciplinar, dando espacio a la bioética, la investigacion basica
y la construccién de conciencia ambiental sociocritica en su rol como
habitante del planeta. En consecuencia, se justifica la creacion, ejecucion
y evaluacion de estrategias didacticas inclusivas e innovadoras que tomen,
por ejemplo, contenidos de la asignatura fisica dentro del area de CNEA
para que sean apropiados desde la robotica, no sélo para el desarrollo y
fortalecimiento de competencias y procesos investigativos al interior del
aula, sino también para la solucion de problemas medioambientales e
impacten asertivamente la calidad educativa y de vida.

Robotica en la Educacion

Mas alla de la adopcion por primera vez del término robdtica en la
literatura de los anos 40 “s, por Asimo y la emision de sus tres leyes de la
robotica, se debe a Papert, con el apoyo de Piaget, en el Massachusetts
Institute of Technology (MIT), el encaminar la robética dentro de la
educacion desde el ambito cientifico matematico y disefnar estrategias
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para que estos saberes se implementen no sé6lo en la educacion superior
sino también en la Basica y Media (Lopez, 2019). Actualmente, la robética
educativa ha evolucionado, superando la concepcion, diseno, fabricacion
y operacion de maquinas, para incluir la electronica, la informatica, la
inteligencia artificial, la mecatronica, la nanotecnologia y la bioingenieria.
Lopez(2019)la define como “cualquier tecnologia que cumple los requisitos
técnicos de la robdtica y que se aplica en la educacion para aprender con,
desde y sobre eso” (p. 15).

Asisepuedeafirmarque, estapartedelaeducaciéntiene como objeto
concebir, crear, disefiar, poner en funcionamiento y evaluar prototipos
y programas especializados de utilidad pedagogica, promoviendo
ambientes de aprendizaje donde los educandos construyan sus propias
representaciones mentales a partir de la apropiacion de diversos saberes
interdisciplinares y transversales. En este sentido, cobra relevancia el
plantear estrategias pedagogicas que ademas de facilitar laincursion de los
educandos en la construccion de disefios roboticos aplicando lo aprendido
en asignaturas como CNEA y matematicas, logren el fortalecimiento de
elementos como la autonomia, la autorregulacién, la empatia y el trabajo
en equipo, en el desarrollo de prototipos robéticos pensados a partir de su
capacidad para dar solucion a situaciones problémicas ambientales que
afecten el contexto de los sujetos, especialmente aquellas asociadas a su
entorno educativo. Justificando, una vez mas, el planteamiento, ejecucion
y evaluacion del presente estudio.

Semilleros de investigacion en CNEA

Los semilleros de investigacién son comunidades que se desarrollan
dentro del ambito académico, pero cuyo impacto va mas alla de este, pues
tratan de solucionar situaciones problematicas siguiendo altos estandares
bioéticos. Diversos autores (Garcia, 2023; Garza et al., 2021; EAFIT, 2020;
Rico, 2020; Jiménez y Loaiza, 2019; Pico y Delgado, 2019; Parra, 2018;
Schunk, 2017) senalan a los semilleros de investigacion como forma de
implementar el constructivismo desde el Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP) que, enriquecido por elementos de las multiples inteligencias,
posibilita el fortalecimiento de competencias y la participacién de los
educandos en propuestas que privilegien la libertad, la creatividad, la
empatia, la autonomiay la autorregulacion, reestructurando sus esquemas
mentales, para que su experiencia educativa contribuya, entre otras, a la
formacion integral, la asertiva comunicacion, la construccion de cultura
ambiental y la humanizacién de la practica docente.
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Es asi como durante los ultimos afnos, en la IE intervenida se
ha creado y fortalecido un semillero de investigaciéon cuya evolucion
ha ido desde el trabajar elementos de la robotica para apropiarse de
conocimientos en fisica y lograr un rendimiento académico mayor en
esta asignatura, hasta tomar a la robdtica como herramienta generadora
de soluciones medioambientales que ademas, al incluirse dentro de
estrategias pedagogicas, logren el desarrollo de diversas competencias
y promuevan los procesos investigativos en el dambito de las CNEA,
impactando asertivamente la calidad educativa y de vida.

Metodologia

La investigacion se desarrollé desde un enfoque mixto y un
disefio concurrente (DITRIAC), con el propoésito de alcanzar el objetivo
investigativo sefialando como poblacion a los 73 estudiantes de grado
decimo de la instituciéon educativa intervenida, separados en sus grupos
naturales tomando como grupo intervenido a 10-2 (39 estudiantes) y grupo
control a 10-1 (34 estudiantes); de los cuales 37 se autoidentificaron con
género femenino, 36 con masculino y ninguno como no binario; a quienes
se les aplica la técnica de muestreo guiado por propdsito, que a pesar
de ser no probabilistico, confiere de representatividad a la muestra, pues
el numero de participantes supera el valor obtenido al usar la ecuacion
estadistica para proporciones poblacionales, usando el software STATS®
con parametros como universo (39), porcentaje maximo de error (5%) y
nivel de confianza (95%).

Lainvestigacion se lleva a cabo en cinco fases, relacionadas con el
desarrollo de cada objetivo especifico, en pro de lograr el objetivo general.
Se aclara, una vez mas, que algunas actividades se ejecutan durante la
vigencia 2024 y otras, en 2025.

Fase 1. Fundamentacion

Luego de reconocer la situacion problémica, se realiza una
busqueda sistematizada en bases de datos estableciendo, entre otros, las
competencias en CNEA atrabajar, los instrumentos de recoleccion de datos
por aplicar y la metodologia a seguir, contando con que la investigacion
estda enmarcada dentro del desarrollo de semilleros de investigacion, para
la vigencia 2024-2025
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Fase 2. Diagnostico

En esta fase se identificaron las situaciones ambientales a tratar,
ademas de plantear y socializar el proceso investigativo con autoridades y
comunidad, obteniendo el aval correspondiente.

Se aplicala Encuestal, de tipo exploratorio que pretende evidenciar
la percepcion y disposicion que tienen los escolares frente al aprendizaje
mediado por tecnologias, indagando sobre su experiencia y disposicion;
su diseno y validez es de tipo tedrico avalado por expertos y sus items,
adaptados del trabajo hecho por Tacha (2019).

Fase 3. Diseno de la estrategia.

Se establecen las actividades por realizar, que van desde la
revision bibliografica sobre posibles soluciones a problemas ambientales
usando los conocimientos en fisica (robotica), pasando por revision de
correspondencia entre idoneidad de materiales, contenidos, recursos,
espacios y tiempos de aplicacion, hasta el disefio de prototipos y su
viabilidad.

Fase 4. Implementacion

Durante esta, se ejecuta la propuesta como tal, complementando no
sololaconsecucionderecursos, sinotambién haciendo ajustes pertinentes
al diseno de prototipos, continuando con el registro de observaciones y
retroalimentando el proceso.

El instrumento de recoleccion de datos para dicho registro se
adapta de Carmona et al. (2022), cuya validez es de tipo tedrico avalado
por expertos.

Fase 5. Evaluacion

En esta etapa se valor6 el impacto sobre el desarrollo y

fortalecimiento de las competencias en CNEA de la estrategia pedagogica
implementada a partir de tres instrumentos:
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1. Resultados académicos obtenidos en la asignatura fisica de la
poblacion objeto, registrados en la plataforma institucional COLPEGASUS
(2024), que pretende evidenciar el nivel de desempeno alcanzado por los
educandos antes y después de aplicada la estrategia.

2. Encuesta II, de tipo exploratorio, con el fin de evidenciar la
percepciondelos educandos sobre la estrategia pedagogicaimplementada,
cuyo diseno y validez es de tipo teorico avalado por expertos y sus items
adaptados de la investigacion realizada por Tacha (2019). 3. Registros de
observacion, se indica que, estos tres instrumentos se aplican tanto en la
vigencia 2024 como en la 2025 con el fin de reducir los sesgos investigativos.

Resultados

Los resultados que se presentan en el presente escrito son aquellos
obtenidos durante la vigencia 2024, esperando que luego de aplicar la
propuesta educativa durante el 2025 se logre una triangulaciéon de todos
los hallazgos (2024 — 2025), cualitativa y cuantitativamente. Respecto a las
competencias en CNEA, se toman de manera especifica para trabajar la
propuesta educativa, las sefialadas en la tabla 3.

Laaplicacion de la encuesta I, durante el primer periodo académico
de 2024, evidencia que el 100% de los educandos cuenta con acceso a
recursos tecnolégicos (computador, tablet o Smartphone), los cuales usan
la mayor parte de las veces como fuente de entretenimiento (peliculas,
musica, videos, videojuegos, redes sociales), invirtiendo en promedio 1 a
4 horas/ dia.

Los encuestados consideran que las herramientas tecnoldgicas
favorecen o pueden mejorar el proceso de ensenanza aprendizaje (97,3%),
pues permiten el acceso a informacion instantanea (72,6%), estimulan la
creatividad (64,4%) y despiertan la curiosidad y el interés (54,8%). Ademas,
el 71,2% percibe su influencia positiva en la educacion, pues consideran
gue facilitan el aprendizaje (63%), permiten la visualizacion de contenidos
(75,3%) y les motivan (50,7%), incluso cuando el 65,8% indican que son
pocas las veces que se usan herramientas tecnolédgicas dentro del aula.

[64]



“

Soer

Asociacién de Educadores del Meta

Tabla 3
Competencias en ciencias naturales y educacion ambiental para
los grados décimo y undécimo

Factor Enunciado Identificador Subprocesos

Propongo modelos para predecir los
resultados de mis experimentos vy
simulaciones.

Me aproximo al conocimiento
como cientifico natural

Establezco relaciones entre fuerzas

Identifico aplicaciones macroscopicas y fuerzas electrostaticas.
de diferentes modelos Manejo Procesos  Relaciono voltaje y corriente con los
b10,10.g1003, qQuImicos: ... cimientos Fisicos diferentes elementos de un circuito
y fisicos en procesos propios de eléctrico complejo y para todo el
industriales y en fal‘de- TeiCibrons sistema.

sarrollo tecnologico; Natralea

e orhioaente Ciencia, Analizo el desarrollo de los componentes
las implicaciones de Tecnologiay de los circuitos eléctricos y su impacto

Sl Sociedad en lavida diaria

Me informo sobre avances tecnoldgicos

Desarrollo compromisos para discutir y asumir posturas

personales y sociales fundamentadas sobre sus implicaciones
éticas

Nota. Adaptado de MEN (2006, p. 140-141)

En lo referente a los resultados académicos de la asignatura fisica
(tabla 4), durante el primer periodo académico de 2024, 28 de 34 escolares
del grupo 2 no logran aprobar (33,3%) o alcanzan el nivel de desempeno
basico (48,8%), mientras que en el grupo 1, son 32 de 39 quienes estan en
dicha situacion (29,4%y 52,9%, respectivamente), lo cual justifica el tomar
al grupo 10-2 como intervenido y al grupo 10-1 como control.

Tabla 4.
Resultados académicos en la asignatura de Fisica (2024)

Niveles de desemperio

Grupo Periodo Bajo Basico Alto Superior Total
f % f % f % f % f %
I 105 294 0 18 0590 5 14,7 1 2,9 34 100
b v 7. 206 2019 e h59 7 20,6 1 2:9 34 100
I 13038319+ 488 7 17:9 0 0,0 39 100
o v 9 23, 202 56w 8 20,5 0 0,0 39 100
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Nota. Datos tomados de la plataforma COLPEGASUS (2024)

Al comparar de manera global los dos grupos, se halla que el nivel
de desempeno alcanzado por 10-1 es mayor que el de 10-2. Sin embargo,
se evidencian las bondades de la propuesta educativa implementada, pues
en el grupo intervenido los estudiantes que no aprueban la asignatura
disminuye en 10,2% entre el primer y el cuarto periodo académico; y
aumenta, de 17,9% a 20,5%, quienes alcanzan el nivel de desempeno alto,
implicando el desarrollo y fortalecimiento de las competencias en CNEA
trabajadas.

La Encuesta II, aplicada en el cuarto periodo académico de 2024,
se evidencia la percepcion positiva que tiene la poblacion objeto frente al
desarrollo delapropuesta educativa, pues estos consideran que contribuye
a hacer mas dinamico y entretenido el aprendizaje (97,4%), sefialandola
como una herramienta util para interpretar y solucionar situaciones
problémicas (69,2%) en ambitos que van mas alla de lo académico
(66,67%). En este sentido, la mayoria de los escolares (71,8%) cree que la
propuesta ejecutada es interesante (61,5%) y facilita la construccion del
conocimiento, dandole significacion y permitiendo establecer relacion
entre lo tedrico y lo experiencial (53,8%). También indican que este tipo
de propuestas promueve la fundamentacion del conocimiento (61,5%),
aumenta la motivacion (51,3%) y tiene valor en su rol innovador (66,7%).

Durante la vigencia 2024, los estudiantes identificaron diversas
problematicas medioambientales que afectan a la institucion educativa,
ante las cuales se investigan posibles soluciones desde la aplicacion de
la fisica en su apartado dedicado a la roboética. Asi pues, se evidencia la
invasion masiva de palomas y para evitar el impacto negativo sobre la
salud humana y las condiciones higiénicas salubres institucionales,

Para mitigar esta situacion sin afectar a las aves, los estudiantes
disenaron una serie de prototipos roboticos que pretenden dispersarlas,
de aulas y pasillos sin causarles dano, haciendo que reorienten sus
anidaciones a zonas verdes y arboreas aledanas a la institucion educativa,
cumpliendo diversos propositos como: convivencia armonica con fauna
aviar; prevencion en el cuidado de la salud humana; apropiacién de
conocimientos cientificos; aplicacion de roboética en el aula; construccion
de ambientes de aprendizaje innovadores, inclusivos y respetuosos del
medioambiente; participaciéon en eventos académicos locales; cuidado
de la planta fisica institucional; realizacion de investigacion formativa
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desarrollando semilleros en educacién media; formacion integral
biopsicosocial y cultural de educandos; transformacion asertiva de la
ensenanza aprendizaje; mejoramiento de la calidad educativa y de vida.
Lo anterior enmarcado dentro de registros, que ademas incluyen una serie
de actitudes y comportamientos agrupados en 6 criterios (tabla 5) que,
en términos generales, muestran el progreso paulatino alcanzado por los
educandos y manifiesto en cada factor.

Tabla 5
Criterios comportamentales y actitudinales evidenciados durante
la intervencion

Criterio Perspectiva Factor evidenciado

Disminuye la forma y frecuencia en que muestra desa-
Respeto y aceptacion  grado y discordancia por seguir reglas y el orden esta-
blecido previamente.

Pautas com-

Autocontrol Reflexiona y obra segun su asertivo criterio.
portamentales i 3
y convivencia  Autonomia Reconoce y acepta septlmlentos propios.
Coopera de manera dispuesta y entusiasta.
: X Reconoce su forma de actuar.
Auto conciencia : >
Hace aportes de forma independiente.
Se integra, colabora y acepta con menos beligerancia
Acciones asertivas detisionespuy oo
Empatia e Interacciona de manera dindmica con pares y docente.
interaccion Gana confianza y pide/ ofrece ayuda.
empatica : ; %
P Conciencia emocional Comprende y respeta al otro.
Autonomia Expresa y valora necesidades, inquietudes y sentires.
o : Tiende a interactuar de manera asertiva, tanto al expre-
. ., Habilidades comunica-
Comunicacion . sarse como al escuchar.
tivas ; s
Expresa con respeto y honestidad, su opinion.
i Se pone en el lugar del otro.
Toma de decisiones y : i : s s
bt 22 Media frente a posibles conflictos, sin intervencion do-
Asertividad resolucion de proble-
cente.
mas ok ; / ol
Da solucién a situaciones problémicas.
N5 e 5 Participa activamente.
Integracion Participacion y adapta- 2 : : i S
P £ Realiza a consciencia actividades de aprendizaje.
armonica cion

Se apropia de tecnologias, adaptandolas a su contexto.

Nota. Elaboracion propia a partir de registros observacionales (2024).
Conclusiones
Se logra el objetivo, ya que se fortalecen los procesos investigativos
en el ambito de las CNEA, a partir de una estrategia pedagoégica

basada en la robética como herramienta generadora de soluciones
medioambientales, en educacion media de la institucion educativa

[67]




4

Soer

Asociaci6n de Educadores del Meta

intervenida, justificandose la continuidad de la propuesta educativa con
las actividades planteadas para la vigencia 2025, apoyando el desarrollo
de semilleros de investigacion que logren la apropiacion de herramientas
tecnologicas en funcion de laroboética ensenada desde la asignatura fisica,
aprovechando la percepcion positiva que de estas tienen los escolares,
en la interaccion entre educacion, medioambiente y ciencia, tecnologia y
sociedad (CTS) (Vega, 2024; Garcia, 2023).

A partir de una revision bibliografica, se fundamentan las
competencias en CNEA definidas por el MEN (2006), seleccionando
aquellas por fortalecer (véase Tabla 3). Ademas, se identifican diversas
situaciones problematicas medioambientales que afectan a la IE objeto,
usando la observacion como procedimiento investigativo; y, en funcion de
las competencias en CNEA sefnaladas, se disefia una estrategia pedagogica
basada en la robdtica como herramienta educativa socioambiental y de
innovacion tecnoldgica; obteniéndose luego de su ejecucion, y desde la
estadistica descriptiva, evidencia de su impacto positivo, al hallar dentro
del registro de los resultados académicos de la asignatura fisica que, en el
grupo intervenido disminuye el porcentaje de estudiantes que no aprueban
y aumenta el de quienes alcanzan el nivel de desempeifio alto.

Esto implica que propuestas educativas como la presente,
funcionan como herramientas educativas socioambientales y de
innovacion tecnoldgica que facilitan y motivan el aprendizaje, llevando la
investigacion al aula de clase, apoyando el desarrollo de competencias y
promoviendo cambios asertivos actitudinales y comportamentales en pro
de la formacioén integral (Hernandez-Suarez et al., 2021; Rojas et al., 2017).
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Resumen

Elpresente articulo aborda el desarrollo del pensamiento geométrico en
estudiantes de tercer grado de primaria, utilizando el modelo de Van Hiele
como estrategia didactica para la resolucién de problemas geométricos.
El objetivo principal de la investigacion fue validar la efectividad de este
modelo en la mejora del razonamiento geométrico de los estudiantes. Se
utilizo una metodologia con enfoque mixto y diseno cuasiexperimental,
en la que participaron 50 estudiantes de una instituciéon educativa en
Villavicencio, divididos en grupos experimental y de control. A lo largo
del estudio se aplicaron pruebas diagnoésticas (pretest y postest) y un test
sociométrico para evaluar el razonamiento geométrico y las interacciones
sociales. Los resultados mostraron una mejora significativa en el grupo
experimental, lo que confirma que elmodelo de Van Hiele facilita el progreso
en los niveles de razonamiento geométrico. Ademas, se evidenci6 que las
dinamicas sociales influyen positivamente en el aprendizaje, dado que los
estudiantes con mayor aceptacion social lograron mayores avances. Se
concluye que la implementacion del modelo de Van Hiele es eficaz en la
ensenanza de la geometria en primaria, y se recomienda su adopciéon en
las instituciones educativas para fortalecer el pensamiento geométrico y
promover el trabajo colaborativo en el aula.

Palabras clave: educacion Primaria, ensefanza de la geometria,
modelo de Van Hiele, pensamiento geométrico, razonamiento geométrico.

Abstract

This study explores the effectiveness of the Van Hiele model in
developing geometric thinking among third-grade elementary school
students. Using a mixed-methods approach and quasi-experimental
design, we worked with 50 students, divided into experimental and
control groups. Our results show that the Van Hiele model significantly
improves geometric reasoning, particularly among students with strong
social connections. We conclude that this model is an effective teaching
strategy for geometry in primary education and recommend its adoption
in educational institutions to enhance geometric thinking and promote
collaborative learning.

Keywords: geometric thinking, Van Hiele model, geometry education,
primary school, geometric reasoning.
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Introduccion

El pensamiento geométrico es fundamental en el desarrollo de las
habilidades matematicas, dado que facilita que los estudiantes puedan
interpretar y comprender su entorno de manera estructurada. En la etapa
inicial de formacién primaria este tipo de educacion presenta desafios
importantes, por lo que el modelo de Van Hiele ofrece una destacada
estructuracion teodrica para comprender como los nifios desarrollan su
pensamiento geométrico a través de diferentes modelos y fases que apoyan
el progreso de sus saberes.

Por lo anterior, el objetivo de esta investigacion consistio en validar
la efectividad del modelo de Van Hiele en el desarrollo del razonamiento
geométrico en los estudiantes de tercer grado. Para lograrlo, se estableci6
como metodologia un enfoque mixto con disefno cuasiexperimental en el
que se establecieron etapas de aplicacion de prueba diagnostica o pretest,
ejecucion de la estrategia didactica a través del modelo de Van Hiele,
aplicacion y desarrollo del test sociométrico y aplicacion de un post test o
prueba de salida.

Se estableci6 dentro de la metodologia una vision relevante de
comprender como los sujetos de estudio a pesar de participar del mismo
contexto formativo no adquirieron la misma velocidad y capacidad de
razonamiento. Por ello, se dio pie a la elaboracion, aplicacion y analisis del
test sociométrico con el fin de entender cémo los estudiantes interactian
y cudl es su papel en los procesos participativos, ademas de como estos
influyen en su formacion académica.

Ademas, se uso el modelo de Van Hiele porque, en el contexto de
ninos de tercero de primaria, el pensamiento geométrico se encuentra en
una fase inicial y, segin el modelo, los estudiantes suelen operar en los
primeros niveles de razonamiento. El modelo de Van Hiele se compone de
cinco niveles jerarquicos: visualizacion, analisis, ordenacion, deduccion
y rigor. De acuerdo con Vargas y Araya (2013), en el nivel de visualizacion,
que es el predominante en nifnos de esta edad, los estudiantes reconocen
las figuras geométricas basandose en su apariencia global, sin analizar
aun sus propiedades. Es en este nivel donde se inicia la construccion del
conocimiento geomeétrico, y el desafio radica en guiar a los nifios hacia
niveles superiores de comprension a través de estrategias didacticas
adecuadas.
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A partir de lo anterior, es importante mencionar que es posible que se
dé una progresion de nivel no por la edad, sino por la instruccion recibida.
Por lo cual, se hace énfasis en que la ensefianza esta estrechamente
relacionada con el nivel de pensamiento geométrico desarrollado. En el
caso de los nifios de tercero de primaria, que suelen encontrarse en los
primeros niveles del modelo de Van Hiele, el objetivo de la ensefianza de la
geometria debe centrarse en fomentar la exploracion y el reconocimiento
de figuras geométricas. Falconi (2021) menciona que las actividades
disenadas para estos estudiantes deben enfocarse en la manipulacion de
figuras, la observacion de sus caracteristicas visuales y la comparacion de
formas para establecer semejanzas y diferencias basicas. Es en esta etapa
donde el docente puede comenzar a introducir conceptos mas formales,
como el perimetro y el area, pero siempre desde un enfoque concreto y
visual.

Se establece, a su vez, que los docentes promuevan una comunicacion
asertiva en el aula durante el proceso de ensenanza- aprendizaje de
la geometria. De acuerdo con Orozco (2021), el modelo de Van Hiele
enfatiza que la transicion entre niveles se da a medida que los estudiantes
describen y explican sus observaciones sobre las figuras geométricas,
comienzan a desarrollar un lenguaje mas preciso y formal para hablar
sobre la geometria, lo que a su vez facilita el paso a niveles superiores de
razonamiento.

Por otro lado, el enfoque cuasi experimental en este estudio permitié
evaluar el impacto de la aplicacion de estrategias didacticas basadas en el
modelo de Van Hiele, ya que permitié comparar los resultados obtenidos
de un grupo experimental, con un grupo de control con un enfoque de
educacion tradicional, lo que permiti6 medir de manera objetiva si las
estrategias disenadas facilitan el avance de los estudiantes a niveles mas
altos de razonamiento geométrico y como estos progresos se reflejan en
una mejora en la resolucion de problemas geométricos.

Finalmente, este proyecto se desarroll6 con base en los objetivos
mencionados anteriormente, los cuales guiaron el enfoque deseado en
la aplicacién de instrumentos, estrategias pedagogicas y las diversas
herramientas empleadas durante el proceso de investigacion. Esto permiti6
abordar y resolver el problema de investigacion planteado inicialmente
desde la pregunta ;Una unidad didactica basada en el modelo de Van Hiele
lograra fortalecer el razonamiento geométrico de los estudiantes de grado
tercero pertenecientes a la Institucion Educativa Francisco Arango de la
ciudad de Villavicencio?
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Marco teorico

Ensefianza y Aprendizaje de los Conceptos de Area y Perimetro
Ensenanza y Aprendizaje de la Geometria.

Laensefnanzadelageometriahasidountemadecrecienteinterésdebido
a su importancia para el desarrollo del pensamiento y la comprension
de las matematicas, asi como para la representacion del mundo (Lastra,
2005). Sin embargo, a pesar de su relevancia, no se le otorga la atencion
necesaria en muchas Instituciones Educativas (IE), como se evidencia en
la escasa Intensidad Horaria Semanal (IHS) dedicada a su instruccion, la
cual corresponde a 1 periodo de clase de 55 minutos.

Ademas, muchos docentes limitan su ensefianza a la definicion y
representacion estandarizada de figuras geomeétricas, sin conectar los
conceptos con el contexto o la resolucion de problemas practicos. Ponce
(2004) senala que la falta de esta relacion con el contexto y el énfasis en
formulas para hallar areas, perimetros y radios reducen el pensamiento
geométrico a un simple relleno del tiempo en clase. Ponce (2004)
también menciona que la geometria, a menudo, es percibida como un
conocimiento de menor relevancia en comparacion con la aritmética, o
como una disciplina muy compleja a la que solo acceden los estudiantes
mas avanzados, lo que limita su presencia en las aulas.

Aproximacion a los conceptos de area, perimetro y dificultades
para su aprendizaje

En el ambito de la geometria, los conceptos de area y perimetro han
sido ampliamente estudiados. D’Amore et al. (2007) senalan que Piaget
(1926, 1937) fue pionero en la construccion conceptual de la geometria
en el siglo XX, abordando especificamente el area y el perimetro. Para los
autores mencionados, los aportes de Piaget desde la psicologia evolutiva
influyeron directamente en los procesos de aprendizaje, destacando que
las dificultades en la comprensién de estos conceptos estan relacionadas
con la etapa de maduracion. Esto explica por qué ninos de 12 anos pueden
no haber asimilado completamente la idea de superficie, ni establecer
relaciones légicas entre area y perimetro.

Rogalski (1979) también aborda los principales obstaculos

conceptuales, que incluyen cambios en dimensiones, unidades de medida
y la relacion entre longitud y area. Por su parte, Outhred y Mitchelmore
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(1992) (citados en D’Amore y Fandino, 2007) estudiaron a alumnos de
primaria, identificando dificultades en la visualizacién de rectangulos y
el manejo de lineas, concluyendo que la comprension de matrices implica
reconocer dos dimensiones.

Marchett et al. (2005) realizaron investigaciones en estudiantes de
cuarto y quinto grado, enfocandose en las preconcepciones sobre area
y perimetro. Determinaron que los conflictos de aprendizaje son de
naturaleza epistemologica y dependen de las estrategias pedagodgicas
utilizadas en el proceso de ensefianza.

Los conceptos Area y Perimetro en los Libros de Texto

En la revision de libros de texto utilizados en la ensefanza de las
matematicas en la educacion primaria en Colombia, se observa que
estos materiales definen el area y el perimetro de manera estandarizada,
limitandose a aplicar férmulas para resolver ejercicios. Arévalo (2012), en
Nuevas Estrategias en Matemadticas 3, ensefia a hallar el areay el perimetro
a través de ejemplos, explicando que el perimetro se obtiene sumando las
longitudes de los lados y el area mediante el conteo de unidades cuadradas
que cubren la figura. Moncada (2012), en Matemadticas 4, también presenta
una aproximacion basada en la aplicacion de férmulas sin explorar a fondo
las diferencias conceptuales. Martinez (2012), en Rutas Matemadticas,
define el perimetro como la suma de los lados y el area como la medida de
la superficie, utilizando métodos similares.

En general, los textos se centran en figuras bidimensionales (2D) sin
incluir representaciones tridimensionales (3D), lo que limita la conexion de
los estudiantes con la realidad. Ademas, no profundizan en las relaciones
entre area y perimetro, lo que deja un vacio conceptual en la comprension
de estos términos mas alla de los ejercicios basicos.

Propuestas de mejoramiento para la ensefianza y aprendizaje de
la geometria.

Lasfalencias en la ensenanza de la geometria, junto ala pocarelevancia
otorgada a este campo del conocimiento, como lo evidencian los planes
de estudio del algunas Instituciones Educativas (IE) de Villavicencio,
incrementan las dificultades de aprendizaje de los estudiantes. Sumado
a esto, algunos docentes no tienen la formacién pertinente en este
campo y en el uso de tecnologias educativas, lo que limita la ensefianza.
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Investigaciones como las de Barrios (2008) y Rizzolo (2007) proponen el
uso de herramientas multimedia y estrategias didacticas innovadoras
gque adapten los contenidos geométricos al contexto inmediato de los
estudiantes.

Piedrahita et al. (2009) investigan el modelo de Van Hiele, destacando
su impacto positivo en el desarrollo del pensamiento geométrico en
estudiantes de primaria. Este enfoque busca conectar la geometria con
situaciones del mundo real, mejorando la interpretacion y resolucion de
problemas. Ademas, desde el enfoque constructivista, estrategias que
facilitan la adquisicién de conceptos geométricos, como las de Pachano
y Teran (2008), sugieren que los docentes deben fomentar la creatividad a
través de actividades que estimulen procesos cognitivos y promuevan el
aprendizaje significativo, integrando conceptos como area y perimetro de
manera transversal con otras areas del conocimiento.

Los Conceptos AreayPerimetro en el Curriculo Escolar Colombiano

Al examinar los Lineamientos Curriculares de Matematicas del
Ministerio de Educacion Nacional (MEN) se encuentra el enfoque de
desarrollo del Pensamiento Espacial y Sistemas Geométricos, para
fortalecer de las capacidades matematicas de los estudiantes. No
obstante, en la practica esta nocién no incursiona en la ensefianza de
las matematicas, debido a que dicho enfoque no se acompanoé de una
adecuada formacién docente.

En el 2002, el MEN se limit6 a senalar que los curriculos habian dejado
de lado el estudio de la geometria intuitiva debido a la adopcion de la
matematica moderna, que se centré en el pensamiento numérico, y reitero
la recomendacion de recuperar el sentido espacial intuitivo en todas las
areas matematicas, no solo en la geometria.

En este contexto, resulta crucial desarrollar propuestas que fortalezcan
los conceptos de area y perimetro. Es asi como la investigacion en la
gue se basa este escrito enfatiza en una ensefianza hacia la promociéon
de competencias geométricas fundamentales. Estas directrices buscan
asegurarqueelprocesodeaprendizajeintegretantoel pensamientoespacial
como las capacidades intuitivas, contribuyendo a una comprension mas
integral de las matematicas por parte de los estudiantes.
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El Pensamiento Métrico y Sistemas de Medida

El MEN (2002) refiere lo siguiente: “Los conceptos y procedimientos
propios de este pensamiento, hacen referencia a la comprension general
gue tiene una persona sobre las magnitudes y las cantidades, su medicién
y el uso flexible de los sistemas meétricos o de medidas en diferentes
situaciones” (p.63).

En relaciéon a los lineamientos curriculares del MEN, se especifican
conceptos y procedimientos relacionados con este tipo de pensamiento,
como:

La construccion de conceptos de cada magnitud, la comprension de los
procesos de conservacion de magnitudes, la estimacion de la medida de
cantidades de distintas magnitudes del proceso de - Capturar lo continuo
con lo discreto -, la apreciaciéon del rango de las magnitudes, la seleccion
de unidades de medida, de patrones y de instrumentos y procesos de
medicion, la diferencia entre la unidad y los patrones de medicion, la
asignacion numérica y el papel del trasfondo social de la medicion. (p. 63).

Estandares basicos de Competencias en Matematicas en el
desarrollo del Pensamiento Métrico y Sistemas de Medidas para
Grados 1°-3°

Van Hiele recomienda tomar como referente los estandares para los
disenosdel plan de estudios teniendo en cuentalosniveles derazonamiento
y sus fases. No se debe abordar un nivel de educacion superior si no se ha
aprobado adecuadamente la educacién inicial. Para el presente estudio
es de vital importancia reconocer las competencias que deben desarrollar
los estudiantes en cuanto al razonamiento geomeétrico, a saber:

* Reconozco en los objetos propiedades o atributos que se puedan
medir (longitud, area, volumen, capacidad, masa y peso) y su
duracion.

¢ Comparo y ordena objetos respecto a atributos medibles.

e Realizo y describo procesos de medicion con patrones arbitrarios y
algunos estandarizados de acuerdo al contexto.

e Analizo y explico sobre la pertinencia de patrones e instrumentos
en los procesos de medicion.

e Realizo estimaciones de medidas requeridas en la resolucién de
problemas relativos particularmente en la vida social economicay
de las ciencias (p.81).
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El Modelo de Razonamiento de Van Hiele en el Disefio Curricular

El disefio curricular colombiano plantea que el desarrollo del
pensamiento geométricoesunprocesolento, quevadesde formasintuitivas
hasta razonamientos deductivos. Es asi como se adopta el modelo de Van
Hiele, el cual ha sido ampliamente aceptado a nivel internacional para la
ensefnanza de la geometria en el contexto escolar. Los niveles del modelo
incluyen: Visualizacion, Analisis, Ordenamiento, Deduccion Informal,
Deduccion Formal y Rigor.

El MEN sugiere que los docentes adopten este modelo, pero también
plantea la posibilidad de criticarlo, ya que estda mas centrado en una
geometria clasica euclidiana, basada en demostraciones, y no aborda
completamente la exploracion del espacio, el desarrollo de la imaginacion
tridimensional, o la formulacién y discusion de conjeturas. Se sugiere un
enfoque mas activo de la geometria, que incluya la experiencia concreta
del espacio y el movimiento, conduciendo a la construccion de sistemas
conceptuales que codifiquen y dominen el espacio mediante multiples
sistemas simbdlicos.

Aunque el MEN recomienda seguir el modelo de Van Hiele, se alienta
a los docentes a consultar otros documentos e investigaciones que
describan experiencias positivas en su implementacion, para resolver
posibles dudas y mejorar la aplicacién en el aula.

Caracteristicas generales del modelo. Segun

Fouz y De Donosti (2005), el principal objetivo de un ~N

modelo es representar de manera precisa una o
situacion real para estudiarla y desarrollar Q
estrategias que permitan su comprension.

En el ambito educativo, los modelos ayudan W /11

a incorporar el desarrollo cognitivo de los q ((

estudiantes mediante fases que comienzan con g v 7

la observacion y culminan con la aplicacion,
validando una concepcion teorica. El modelo
de Van Hiele, en particular, se considera una
guia docente que facilita la comunicaciéon
entre profesores y estudiantes, promoviendo
la comprension y el razonamiento
matematico.
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El modelo de Van Hiele requiere que los estudiantes desarrollen
tres niveles de perfeccion en el razonamiento matematico: primero,
comprenderlasinstruccionesdeldocente; segundo, presentarydesarrollar
conceptos; y tercero, razonar y ensenar de forma apropiada a través de la
comunicacion de los conceptos adquiridos.Las fases de orientacion de los
docentes corresponden a las etapas en las que organizan actividades para
avanzar hacia un mayor nivel de razonamiento. Es fundamental garantizar
una comprension basica de los conceptos geométrico-matematicos para
que los estudiantes puedan aplicar y relacionar dichos conceptos de
manera adecuada en situaciones futuras.

Identificacion de niveles de razonamiento y fases de orientacion
a los estudiantes

Niveles de razonamiento. De acuerdo con Vargas y Gamboa (2013), los
procesos de aprendizaje de la geometria no se dan de forma homogénea.
Existen niveles que permiten entrever las diferencias en el razonamiento
matematico a pesar de estar en el mismo nivel. Para lo anterior, se
establecen bajo la teoria de Van Hiele niveles que le permiten al docente
situar al estudiante e iniciar un proceso:

e Nivel 0: Tiene como fundamento el proceso de reconocimiento

o visualizacion en el que se evalua de forma elemental

los saberes. Se da en el preescolar y primeros

grados de primaria, donde los temas abarcan

% figuras geométricas y el aprendizaje de sus
respectivos nombres, caracteristicas fisicas y

establecimiento de semejanzasy diferencias

4 @) con la orientacion docente.
e Nivel 1: Los estudiantes comienzan a
< O W Qv identificar figuras geométricas y sus
propiedades, aunque de forma informal.
4 2 Reconocen y generalizan propiedades,
V O pero aun no logran relacionarlas entre
R si ni clasificar figuras correctamente.
p Consideran las propiedades de las

figuras de forma independiente sin
establecer conexiones ldgicas entre
ellas.

e Nivel 2: Los estudiantes comienzan
a razonar formalmente, deduciendo
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propiedades y clasificando figuras con légica. Aunque comprenden
definiciones y pasos aislados de un razonamiento légico, no logran
encadenar ideas para construir demostraciones completas. Pueden
clasificar cuadrilateros y formular definiciones matematicas
correctas sin redundancias.

e Nivel 3: Alcanzan la capacidad de realizar razonamientos logicos
formalesycomprendenlaestructuraaxiomaticadelas matematicas.
Pueden hacer demostraciones, verifican la verdad de afirmaciones
y entienden que existen diferentes maneras de llegar a un mismo
resultado. Ademas, demuestran propiedades mas complejas.

Fases de Orientacion para el aprendizaje. Las fases de orientacion
para el aprendizaje, basadas en el modelo de Van Hiele y ampliado por
Jaime (como se cité en Fernandez, 2018), refieren lo siguiente de cada una
de las cinco (5) fases clave:

e Fase de Informacion: En esta etapa el docente presenta el
campo de estudio, los problemas y los materiales necesarios. El
estudiante adquiere conocimientos basicos para abordar el trabajo
matematico.

e Fase de Orientacion Dirigida: El propodsito de esta fase es que los
estudiantes comprendan conceptos, propiedades y figuras a través
de la exploracion guiada. Se destacan el acompanhamiento y la
direccion para desarrollar habilidades de razonamiento.

e Fase de Explicacion: En este espacio, los estudiantes intercambian
experiencias y discuten como abordaron los problemas. Es una
etapa de anadlisis y argumentacion que les permite organizar y
expresar sus ideas.

e Fase de Orientacion Libre: En esta fase los estudiantes aplican
el conocimiento adquirido a nuevas situaciones. Los problemas
presentados permiten la exploracién de diferentes métodos para
resolverlos, consolidando su razonamiento.

e Fase de Integracion: Finalmente, en esta fase los estudiantes
condensan y relacionan todo lo aprendido, logrando una visiéon
general de los conceptos y métodos. Esta fase culmina con la
preparacion para un nuevo nivel de razonamiento

Este enfoque secuencial permite que los estudiantes avancen en

su comprension matematica, guiados por una estructura logica de
aprendizaje.
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Metodologia

Lametodologia fue propuesta desde un enfoque mixto de investigacion.
Hernandez y Mendoza (2020) describen que éste se caracteriza por ser
un enfoque sistematico, empirico y critico que involucra la recoleccion y
analisis de datos cuantitativos y cualitativos. Adicionalmente, este método
integray discute ambos tipos de datos de manera conjunta, con el objetivo
de hacer inferencias en relacion a la informacion recolectada.

Por otro lado, el disefio es cuasiexperimental. Murillo (2011) refiere
que la caracteristica de este disefio se basa en la inexistencia de formas
para garantizar la equivalencia inicial entre los grupos experimental y de
control, es decir, no se asegura la aleatorizacion; por otro lado, este tipo
de experimentos utiliza dos grupos ya existentes, lo que implica que las
unidades de analisis no se asignan de manera aleatoria.

Se utilizo el enfoque mixto, porque este permite la recoleccion y
analisis de datos cuantitativos como cualitativos, con lo que se enriquece
la investigacion. Adicionalmente, el enfoque mixto ayuda a la comprension
completa del fenémeno en estudio (Hernandez y Mendoza, 2020).

Adicionalmente, los datos cuantitativos permiten medir el impacto de
las secuencias didacticas utilizadas para la implementacion del modelo
de Van Hiele en la ensenanza de la geometria a través de pruebas como
el pretest y el postest, mientras que los datos cualitativos permiten la
exploracion de las interacciones, percepciones y otros factores que
pueden influir en los resultados de dichos aprendizajes, con el uso del test
sociométrico.

Esta combinacion ofrece una vision mas integral y rica del impacto
de la intervencion, con el proposito de validar el método de Van Hiele a
partir no solo de los resultados numéricos, sino también las experiencias
y relaciones contextuales del entorno educativo.

Poblacion y muestra

La Institucion Educativa Francisco Arango esta ubicada en el barrio
7 de agosto, perteneciente a la comuna dos de la ciudad de Villavicencio.
Cuenta con una poblacion estudiantil de 1322 nifios, nifias, adolescentes
y jovenes pertenecientes a los estratos 0, 1, 2 y 3 de la ciudad y cuenta
con programas de educacion de jovenes en extra-edad y adultos, escuela
nuevay educacion tradicional. La poblacion objeto de estudio fueron nifios
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pertenecientes al grado tercero de lajornada de lamanana (28 estudiantes),
de la tarde (22 estudiantes) y de la sede anexa (33 estudiantes), con un
total de 83 educandos.

Muestra

La muestra se selecciondo de manera intencional, dividiendo a los
educandos de la jornada de la mafiana y de la jornada de la tarde en dos
grupos. Los 28 estudiantes de la jornada de la mafana pertenecen al grupo
experimental, los 22 estudiantes de la jornada de la tarde pertenecen al
grupo de control.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos propician que la
investigacion pueda alcanzar los objetivos establecidos para el proceso
investigativo. Para el presente estudio se tuvieron en cuenta el test
sociométrico, el pretest y postest.

Test sociométrico

Este tipo de Test permite identificar las dinamicas sociales en el aula y
establece quiénes son lideres quienes tienen problemas para interactuar
y quienes permanecen en aislamiento. Teniendo en cuenta lo anterior,
este test permite a este proceso investigativo identificar y evaluar si
las interacciones sociales influyen en el desarrollo del pensamiento
geomeétrico.

Segun Proano (2021), la estructura de este radica en realizar preguntas
sencillas y apropiadas al nivel de cada uno de los participantes, en las
que se debe tener claro si la muestra esta de acuerdo con participar y
si entiende o no los ejercicios geométricos establecidos. Por otra parte,
se realiza la recopilaciéon de datos y, en el andlisis de estos, se construye
un sociograma en el que se pueden visualizar las elecciones y relaciones
que desarroll6 el grupo, identificando patrones de aceptacion, rechazo y
neutralidad.

Finalmente, para la evaluacion del impacto de este Test en el
razonamiento geométrico, se analizan las relaciones identificadas y
como estas afectan el desarrollo de las habilidades geométricas. De esta
manera, en el estudio se puede revelar si existio un progreso o si los
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estudiantes requieren de un apoyo adicional, lo cual es fundamental para
que los docentes puedan ajustar dinamicas grupales y generar aprendizaje
significativo (Proarfio, 2021).

Pre-Test y Post Test

Considerando que en el contexto escolar en muchas ocasiones no
es posible realizar aleatorizacion de los participantes, el uso del diseno
cuasiexperimental resulta conveniente en la investigacion educativa,
teniendo en cuenta que norequiere de la seleccion aleatoria de sujetos para
conformar la muestra. En este sentido, este tipo de disefio hace uso de dos
grupos, uno de control y otro experimental, a los cuales se les aplica un
pretest. Posteriormente, se implementa el programa al grupo experimental
y, tras finalizar, se realiza un postest a ambos grupos (Murillo, 2011.

Para la presente investigacion, el grupo de control fue un grupo
de estudiantes de la jornada tarde, conformado por 22 estudiantes.
El grupo experimental fueron los estudiantes de la jornada mafana,
conformado por 28 estudiantes, todos de la IE Francisco Arango en la
ciudad de Villavicencio. Asi mismo, el pretest es aplicado antes de la
implementaciéon de la secuencia didactica basado en el modelo de Van
Hiele y, posteriormente, el postest, que contiene la misma informacion
del pretest a los dos grupos, el de control y el experimental, con lo que
se puede evaluar la eficacia de la metodologia utilizada en la ensefianza -
aprendizaje del desarrollo del pensamiento geométrico en estudiantes de
grado tercero.

De la misma manera, se realizo una revision de la literatura para
fortalecer el proceso investigativo y recopilar informacion y material
util para el desarrollo del proyecto. Dicha informacién se centro en la
busqueda de antecedentes que aborden el desarrollo del pensamiento
geomeétrico mediante el modelo de Van Hiele, cuya finalidad fue entender
como su aplicabilidad en las actividades y desarrollo de clase permite
alcanzar las competencias geométricas propuestas facilitando el proceso
de aprendizaje en esta area.
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Discusion de los Resultados
A continuacion, se detallan los resultados del pretest y el postest.
Pretest

El pretest fue utilizado para identificar las condiciones de los 50
estudiantes objeto de la investigacion, en relacion a la comprension,
desemperio y habilidades en la interpretacion y ejecucion de los métodos
adecuados para la realizacion de los 10 puntos propuestos en la prueba
diagnostica, lo cual arrojo los siguientes resultados: Los resultados
se registraron en una tabla de Excel y se graficaron, detallando datos
cuantitativos de los resultados de los estudiantes (ver figura 1).

Figura 1.
Pretest (Prueba Diagndstica)

.

Nivel de desempeno
Superior (4.6 - 5.0)

Nivel de desemperio
Alto (4.0 - 4.5)

Nivel de desempeno
Basico (3.0 - 3.9)

Nivel de desemperio
bajo (0 - 2.9)

El analisis cuantitativo evidencia que el 75.2% (37.6) de los estudiantes
obtuvieron un desempeno bajo; el 18.44% (9.22) estudiantes, desempeno
basico; el 5.34% (2.67) estudiantes, desempefio alto y el 0.88% (0,44)
estudiantes, desempeno superior. Conlo que se ratifica que las habilidades
y comprension de los estudiantes para la realizaciéon de ejercicios y
resolucion de problemas geométricos es bastante limitada, evidenciando
la inexistencia de los niveles del modelo de Van Hiele (Reconocimiento,
Andlisis y Comparacion) considerados para el grado tercero. Los
anteriores datos estan dados en relacion a las preguntas que no requerian
justificacion. Sin embargo, en las preguntas 4, 5, 6 y 9, se evidencia la
falta de comprensién y analisis de los estudiantes en relacion a lo que
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debian desarrollar, lo que se percibe en la forma y el escaso vocabulario
matematico utilizado por los estudiantes, con lo que se hace el analisis
cualitativo de la investigacion, el cual es respaldado con los resultados de
la prueba sociométrica.

Consecuentemente, el investigador procedi6é con la aplicacion de las
secuencias didacticas en el grupo experimental bajo el modelo de Van Hiele
para fortalecer los niveles 1,2y 3, con lo que los estudiantes se apropiaron
de forma adecuada del proceso geométrico, desarrollando habilidades
matematicas, propuestas en el objetivo general de la intervencion
pedagogica.

Test Sociométrico

El test fue disenado y aplicado a la muestra objeto de investigacion, lo
gue permitio identificar los patrones de aceptacion y rechazo dentro del
grupo, hacia su desempeno grupal y hacia sus docentes y asignatura de
geometria. Este también permitio¢ identificar las relaciones sociales y su
influencia en el aprendizaje y desarrollo del pensamiento geométrico.

Teniendo en cuenta las preguntas 1 a la 8 enfocadas en el desarrollo
de aceptacion social entre companeros, un 25% de los estudiantes fueron
elegidos repetidamente por sus companeros para trabajar geometria. Los
estudiantes seleccionados mas frecuentemente lograron un progreso
notable en el desarrollo del pensamiento geométrico posterior a la
aplicacion de la estrategia didactica, lo que permite indicar que alcanzaron
los niveles 2 y 3 del modelo de Van Hiele de acuerdo con D’amore et al.
(2007).

Con la alta aceptacion social en el grupo A (experimental), es posible
determinar que un 75% de los estudiantes pudo establecer interacciones
de trabajo en equipo y comunicacion asertiva, factores que permitieron
avanzar en el aprendizaje de los conceptos geométricos.

Por otra parte, en cuanto a la aceptacion media respecto a las
preguntas 1 ala 8, el 50% de los estudiantes, posterior a la aplicacion de la
secuencia didactica, mostraron un progreso significativo en el desarrollo
del pensamiento geométrico alcanzando un nivel 2 en el modelo de Van
Hiele, en el que estan capacitados para realizar analisis y relacion de las
figuras geométricas en situaciones problema o en su entorno inmediato,
diferenciando area y perimetro, asi como, superficie y peso.
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En contraposicion, el otro 50% de los estudiantes presenté mejoras
en la resolucion de problemas geométricos. Sin embargo, su desarrollo y
avance fue mas lento en comparacion con el otro grupo de educandos.

Finalmente, en el grupo de baja aceptacién social, el 60% de los
estudiantes que no fueron elegidos o fueron elegidos muy pocas veces
evidenciaron dificultades para avanzar y permanecieron en sumayoriaen el
nivel 1 de acuerdo almodelo de Van Hiele, en el que s6lo logran visualizar las
figuras geométricas identificando nombres y caracteristicas basicas como
lo menciona Arévalo et al. (2012).Solo un 40% de este grupo de estudiantes
mostro, al finalizar la secuencia didactica, avances significativos en su
razonamiento geométrico, lo que indica que la interaccion social puede
afectar negativamente en su progreso.

En cuanto a la eleccion para trabajar en actividades geométricas, el
25% de los estudiantes escogieron a los mismos companeros, ya que se
pudo determinar que poseian dos caracteristicas especificas: en primer
lugar, tenian disposicion de aprendizaje y de compartir su conocimiento,
y también, lograban encontrar las respuestas a los problemas de forma
mas rapida. Por otro lado, el 30% de los estudiantes fueron mencionados
en diversas ocasiones como companeros a quienes pedirian ayuda en
geometria, lo que indica que ellos obtuvieron una mejor comprension
de los conceptos geométricos. En la formacion de equipos, el 40% de
los estudiantes determinaron que preferian trabajar con las mismas
personas en geometria porque ya tienen la confianza y certeza de saber
lo que redunda que la mejoria significativa conjunta del razonamiento
geomeétrico. Por ultimo, el 15% de los estudiantes fueron escogidos como
ideales, ya que demostraron haber desarrollado un nivel de comprension
geométricamas elevado de acuerdo al modelo de Van Hiele, lo que D’amore
et al. (2007) ratifican como la integracion de procesos de comunicacion
asertiva que posibilita la ensefianza y comprension absoluta de conceptos
geomeétricos.

De acuerdo con Arévalo et al. (2012), el modelo de Van Hiele es clave
para estructurar las actividades didacticas y evaluar los progresos de los
estudiantes, lo que posibilito la ejecuciéon de la investigacion, mostrando
una progresion que para el grado tercero es hasta el tercer nivel, en el que
se puede razonar de manera informal sobre las relaciones entre figuras
geomeétricas. En complemento, con la dinamica social abordada, los
estudiantes reforzaron la idea de trabajo colaborativo como una accién
vital para el desarrollo del pensamiento geométrico.
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Esimportante denotar quelos estudiantes del grupo con bajaaceptacion
enfrentaron dificultades desde dos ambitos: por una parte, limitacion
en el desarrollo del pensamiento geométrico y también en su proceso
de integracion social. Esto permite mencionar que estas interacciones
fomentan la concepcion de conceptos geométricos, facilitando el proceso
de aprendizaje, y que serequieren de estrategias cercanas alos estudiantes
gue les permiten superar las barreras de aprendizaje.

Post Test

Finalizada la implementacion de las secuencias didacticas, las cuales
fueron disenadas bajo el modelo de Van Hiele, para enriquecer en los 28
estudiantes de la muestra experimental los niveles de Reconocimiento,
Analisis y Comparacion, se aplica el Postest, teniendo en cuenta que
es la misma prueba del Pretest. Es necesario detallar que la prueba se
aplico nuevamente a los 50 estudiantes de la muestra, para poder hacer
el comparativo entre los estudiantes que recibieron la instruccion y los
gue no, con lo que se valida la importancia y veracidad del modelo de Van
Hiele.

A continuacion, se hace el andlisis de los resultados del grupo de
control, en donde se evidenci6 lo siguiente (ver figura 2).

Figura 2.
Postest grupo de Control

Nivel de desempeno
Superior (4.6 - 5.0)

Nivel de desempeno
Alto (4.0 - 4.5)

:

Nivel de desemperio
Basico (3.0 - 3.9)

Nivel de desempernio
bajo (0 - 2.9)
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En los resultados obtenidos por los 22 estudiantes se evidencian los
siguientes desempenos: que el 76,95% (16.93) de los estudiantes obtuvieron
un desempernio bajo; el 17.86 (3.93) de los estudiantes, obtuvieron un
desempernio basico; el 3.86% (0,85) de los estudiantes, desempeno alto y
finalmente el 1.4% (0,31) de los estudiantes, desempeno superior. Con
los resultados de los estudiantes se demuestra que ellos no cumplen los
niveles de Van Hiele, ya que no se observan niveles de Reconocimiento,
Analisis y Comparacion.

En cuanto al grupo experimental, los resultados son los siguientes (ver
figura 3).

Figura 3.
Pretest Grupo Experimental

Nivel de desempeno
Alto (4.0 - 4.5)

Nivel de desempeno
Superior (4.6 - 5.0)

Nivel de desempeno
Basico (3.0 - 3.9)

Nivel de desempeno
bajo (0 - 2.9)

La prueba aplicada al grupo experimental permitié detallar que, en
relacion a los desempenos bajo y basico, los resultados fueron cero, lo
gue indica que la aplicacion de la secuencia didactica bajo el modelo
de Van Hiel fue significativa. Esto se debe a que el 44.03% (12.33) de los
estudiantes obtuvo desempeno alto y el 55.96% (15.67) obtuvo desempeno
superior. Con lo anterior se ratifica que los niveles 1. Reconocimiento,
2. Andlisis y 3. Comparacion fueron debidamente ejercitados durante la
implementacion de las secuencias didacticas.

En la tabla 1, se detalla el comparativo de los resultados del pretest

y el postest, considerando el grupo de control y el grupo experimental, a
partir del cual se confirma el impacto significativo del modelo de Van Hiele,
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teniendo en cuenta que en las respuestas argumentativas se evidencian los
niveles de reconocimiento, analisis y comparacion haciendo uso adecuado
de términos matematicos apropiados en relacion a la geometria.

Tabla 1.
Comparativo Grupo de Control y Experimental

Pre-Test (Prueba Diagnéstica)

Niveles de Desempeno

Muestra Bajo Basico Alto Superior
(0-2.9) (3.0-3.9) (4.0-4.5) (4.6-5.0)

Grupo Control 16.93 3.93 0.85 0.81
Grupo Experimental 0.0 0.0 12.33 15.67
Conclusiones

El impacto del modelo de Van Hiele en el desarrollo del pensamiento
geométrico y la aplicacion de este proyecto demostré ser efectivo para
mejorar dicho razonamiento en estudiantes de tercer grado de primaria.
A través de estrategia didacticas alineadas con los niveles del modelo, los
estudiantes pueden avanzar en el reconocimiento de figuras geométricas,
siendo este el nivel 1, hasta la capacidad de analizarlas y deducir sus
propiedades, conocido este como el nivel 3.

Por otro lado, los resultados del test sociométrico arrojaron que los
estudiantes con mayor aceptacion social, es decir, aquellos que fueron
elegidos frecuentemente por sus demas comparfieros para trabajar en
equipo o para recibir colaboracién en actividades, desarrollaron un mejor
razonamiento geométrico. Esto indica que la interaccion social en el aula
es un factor clave en el éxito académico, en especial, en los procesos de
ensefnanza-aprendizaje de conceptos abstractos como los geométricos.

El complemento, a pesar de que los resultados fueron buenos en
general, es posible mencionar que algunos estudiantes, especialmente
los que tienen baja aceptacion, requieren de un acompanamiento
personalizado con un enfoque pedagdgico que les permita superar las
barreras en su aprendizaje. De alli que los docentes logren identificar y
apoyar a estos estudiantes con estrategias diferenciadas que les permitan
mejorar su desarrollo académico.
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Se tiene en cuenta que las actividades didacticas basadas en el
modelo de Van Hiele incluyeron dinamicas grupales que resultaron ser
efectivas para promover el desarrollo del pensamiento geométrico. Los
estudiantes que participaron de dichas actividades, pertenecientes al
grupo experimental, lograron avances significativos y pudieron enfocarse
en el aprendizaje activo para maximizar los resultados. Sin embargo, los
estudiantes del grupo Control no mostraron los mismos avances, lo que
determina conveniente el uso de dicho modelo para apoyar el proceso de
ensefhanza-aprendizaje de la geometria.

A partir de lo anterior, es importante mencionar que el modelo de
Van Hiele es aplicable al contexto escolar colombiano que puede ser
adaptado especificamente a las necesidades de los estudiantes de tercero
de primaria ya que los resultados lo sugieren como una herramienta eficaz
en la ensefianza de la geometria en dichas realidades educativas.

La secuencialidad de los niveles del modelo permitio la creacion de
una estrategia didactica efectiva, ordenada y precisa para la comprension
de conceptos abstractos. La intervencion educativa mejoro el rendimiento
académico, las habilidades transversales como la comunicacion y el
trabajo en equipo, ylas dinamicas de grupo que posibilitaron el aprendizaje
generalizado, aunque evidentemente a diferente ritmo y clasificacion por
nivel.

Recomendaciones

Esrecomendable la implementacion sistémica del modelo de Van Hiele
en las instituciones educativas municipales como un enfoque central de la
ensefnanza de la geometria desde los primeros niveles escolares de basica
primaria. Este modelo permite el desarrollo progresivo del razonamiento
geomeétrico y fomenta la adaptacion de las capacidades cognitivas de los
estudiantes en cada una de sus etapas de aprendizaje.

Dado que la interaccion social es, de acuerdo a la investigacién, un
factor importante en el éxito académico se sugiere que los docentes
incluyan actividades grupales frecuentes en el aula de clase. Estrategias
como trabajo en parejas, intercambio de ideas y debates sobre conceptos
geométricos pueden promover la discusion, la mejora del entendimiento
de los estudiantes y facilitar la labor formativa del docente, considerando
los cinco niveles del modelo de Van Hiele: reconocimiento, analisis,
comparacion, deduccion formal y rigor dependiendo el grado a cargo.
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Resumen

El texto propone utilizar las narrativas transmedia y las redes
sociales como herramientas estratégicas para disputar el sentido
cultural desde el espacio de lo educativo. Asimismo, invita a adoptar una
perspectiva critica, alejada de la tecnofobia, que permita reconocer en las
redes sociales espacios de tension y disputa por el poder, pero también
de posibilidad. Desde esta mirada, se plantea la construccion de un
horizonte solidario en medio de una sociedad marcada por la hostilidad.
En este marco, se delinean dos analisis criticos: la Critica al Norte Global
y la nocion de “Transicion Justa” y las Redes sociales” como campos
de batalla cultural. En el primero, se cuestiona el modelo de transicion
energética promovido por el Norte Global, ya que se sustenta en practicas
de neoextractivismo depredador en los territorios del Sur (mineria de litio,
coltan, entre otros), para alimentar la demanda de tecnologias “verdes”.
Esta dinamica perpetua la logica de inequidad y despojo. El segundo
analisis plantea que, frente a la predominancia de contenidos banales
(“contenido snack”), las redes sociales pueden convertirse en espacios
fértiles para lo educativo y la solidaridad transnacional. El desafio es
usarlas estratégicamente para generar contenidos criticos que convoquen
a la reflexién y promuevan la acciéon colectiva. El texto es un llamado a
abandonar la queja y la tecnofobia para actuar de manera estratégica en
el ciberespacio. Propone aprovechar la fluidez de las redes para infiltrar
contenidos criticos, disputar las narrativas hegemonicas y posicionar las
voces y alternativas —como los buenos vivires— que emergen desde el Sur
Global, fomentando un pensamiento critico y solidario.

Palabras Clave: educacion, relatos de solidaridad, Sur Global,
Transmedia.

Abstract

The text proposes the use of transmedia narratives and social
media as strategic tools to challenge cultural meaning from within the
educational sphere. It also calls for a critical perspective—one that moves
beyond technophobia—to recognize social media as spaces of tension and
power struggles, but also of possibility. From this standpoint, it envisions
the construction of a horizon of solidarity within a society marked by
hostility. Within this framework, two critical analyses are outlined: a
critique of the Global North and the notion of a “Just Transition,” and social
media as cultural battlegrounds. The first questions the energy transition
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model promoted by the Global North, which relies on predatory neo-
extractivist practices in the territories of the Global South (such as lithium
and coltan mining) to meet the demand for “green” technologies. This
dynamic perpetuates a logic of inequality and dispossession. The second
analysis argues that, in the face of the predominance of trivial content
(“snack content”), social media can become fertile ground for educational
engagement and transnational solidarity. The challenge lies in using these
platforms strategically to generate critical content that invites reflection
and promotes collective action.

Ultimately, the text is a call to move beyond complaint and
technophobia, and to act strategically in cyberspace. It proposes leveraging
the fluidity of social networks to infiltrate critical content, challenge
hegemonic narratives, and amplify voices and alternatives—such as the
Buen Vivir—that emerge from the Global South, fostering critical and
solidaristic thinking.

Keywords: education, global south, solidaritynarratives, transmedia
Voces emergentes

Para iniciar esta reflexion, conviene precisar qué se entiende por
Norte y Sur Global. Se trata de dos conceptos que han cobrado relevancia
en las discusiones decoloniales, al permitir situar y visibilizar condiciones
materiales de existencia que se repiten entre ciertos grupos sociales,
independientemente del lugar geografico que habiten.

Hablar del Sur Global implica reconocer que los procesos de
inequidad, la restriccion de derechos, y las condiciones laborales y
economicas precarias atraviesan a quienes no detentan los modos de
produccion capitalistani el control de las grandes industrias. E1 Sur Global,
por tanto, no se limita a una ubicacion geografica: también se manifiesta
en las capas medias de sociedades tradicionalmente denominadas del
“Primer Mundo”.

Hoy es casi que indiscutible! la evidencia de los efectos del Cambio
Climatico en el mundo: las altas temperaturas, las fuertes lluvias, los

1 Indiscutible hace alusion al retorno de narrativas negacionistas del cambio climatico y sus efec-
tos no solo en el medio ambiente, sino como causante de las crisis sociales, economicas que
asisten a diversos territorios, especialmente en el Sur Global, narrativas que vienen impulsadas
por gobiernos y lideres politicos, entre ellos Donald Trump (quien funge como presidente de los
EEUU) y su movimiento MAGA (Make America Great Again) por sus siglas en inglés.
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huracanes y la pérdida exponencial de los ecosistemas son sefiales claras
de una crisis ambiental global. A esto se suma la profundizacién del
modelo neoliberal, que depreda, vacia y elimina no solo la naturaleza, sino
también condiciones basicas de derechos, como el acceso y la garantia de
una vida digna.

En paralelo, han emergido y se han consolidado poderosos
movimientos ecologicos y, sobre todo, de reivindicacion de los derechos
humanos, tanto en territorios del Norte como del Sur Global. La sociedad
civil — especialmente las juventudes — ha asumido un rol activo en la
defensa de los ecosistemas y, ain mas importante, en la exigencia de un
cambiodemodelo econémico. Paraello, hanaprovechado estratégicamente
los recursos a su alcance, como las redes sociales, que se han convertido
en herramientas clave de movilizacion y denuncia.

Cuando se habla de transiciones justas (Alarcon, Diaz, Schwab
y Peters, 2022), se alude al cambio en el uso de fuentes energéticas: del
modelo basado en combustibles fésiles hacia alternativas con bajas
emisiones de carbono. Sin embargo, este proceso plantea tensiones, ya
que conlleva un aumento de practicas neoextractivistas en los territorios
del Sur Global. Minerales como el coltan, y otros denominados “raros” se
convierten en materias primas esenciales para la fabricacion de baterias,
paneles solares y otros dispositivos tecnolégicos.

Por ello, resulta imperativo no solo transformar las fuentes de
energia hacia opciones que no contaminen ni desplacen comunidades,
sino también disputar, desde el terreno cultural, el significado mismo de
transicion justa. Esta disputa exige incorporar las voces y propuestas del
Sur Global y se expresa, entre otros medios, a través de las plataformas
sociales, que permiten abrir espacios de reflexion y dialogo sobre estas
problematicas.

Solidaridad en un mundo virtualizado: ;reto o anhelo perdido?

¢Por qué plantear, por un lado, una critica a ciertos discursos que
solo cambian las palabras conflictivas, pero no proponen ni desarrollan
un modo alterno-alternativo de estar en el mundo, y, por otro, considerar
las redes sociales como espacios donde pueden emerger la solidaridad y
lo educativo? Esta aparente contradiccion se disuelve si se comprende
que el problema no radica en el medio, sino en el uso y el sentido que se le
otorga.
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Siguiendo esta linea, Marquez (2015) nos sitiia en un escenario que
lleg6 para quedarse: “Vivimos rodeados de pantallas”. Lo hace en el marco
de unarevision profunda sobre la relevancia simbdlica de las imagenes y la
progresiva insercion de las pantallas en la historia de la humanidad. Como
bien afirma, somos seres que han construido su mundo a través de las
imagenes y, con su tecnificacion, los dispositivos para crearlas y acceder
a ellas se han convertido en elementos fundamentales. Hemos transitado
desde las pinturas rupestres de la cueva de Altamira hasta el smartphone,
pasando del arte pictérico a la imagen en movimiento.

Predomina, sin embargo, una idea que tiende a etiquetar las redes
sociales como espacios saturados de contenido basura o contenido
snack, en términos de Scolari (2013), o como lugares de circulacion de
informacion liquida, sin sustancia, en la légica de la modernidad liquida
gue describe Bauman. No obstante, cabe preguntarse silas redes sociales
podrian ser también medios donde se aloje contenido que nos confronte,
nos invite a reflexionar y nos permita construir redes de solidaridad. Es
decir, espacios desde los cuales, incluso en la distancia, se puedan tejer
acciones transformadoras frente a un mundo que se ha vuelto cada vez
mas hostil.

Desde esta premisa, se abre una posibilidad educativa
para las redes: no como instrumentos neutros, sino como
territorios en disputa, donde lo pedagoégico puede emerger
en dialogo con lo politico, lo simbélico y lo afectivo.

Un mundo de solidaridad es la propuesta de
(Sachs, 2019), quien identifica tres grandes relatos: de
fortaleza, globalistas y de solidaridad.

El relato de fortaleza se enmarca en
exacerbarlasideasnacionalistasyenconsiderar
a todo aquel extranjero o migrante como un
sujeto de peligro, amenaza y usurpacion. No
es raro, por tanto, hallar multiples ejemplos:
en Europa, las grandes migraciones de
ciudadanos africanos que mueren en
el Mediterraneo mientras en Bruselas
hablan de derechos humanos; en
Estados Unidoslas grandes migraciones
que caminan por el Darién y el uso
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politico que se hace de ellas, que terminan por senalar al migrante como
el culpable de todos los males — la inseguridad, el empleo precario y la
perdida de las costumbres propias—.

El relato globalista, por su parte, concibe un mundo sin fronteras
para la economia, hiperconectado, donde el dinero y sobre todo las
grandes megacorporaciones no encuentran trabas para asentarse y
desarrollar sus negocios en cualquier parte del mundo. Este relato también
instrumentaliza el discurso de las economias “verdes”, cuyos procesos
son profundamente neoextractivistas en paises del Sur Global.

por ultimo, se hallan los relatos de solidaridad, mas préximos a
reflexiones y modos alternativos de concebir cambios estructurales en las
sociedades para mitigar los efectos del cambio climatico. Esta categoria
alberga planteamientos como los buenos vivires, la reivindicacion de los
saberes ancestrales y nuevas maneras de entender la habitabilidad del ser
humano con su entorno. Sibienno se trata de idealizar sociedades arcaicas
o sin tecnologia, si se advierte que el desarrollo no puede sustentarse en
procesos que generan inequidad, depredacion ambiental, precariedad
laboral, y ausencia de un Estado que garantice los derechos humanos para
sus ciudadanos.

La alerta que emerge es clara: mantener esta “sociedad de
la pantalla” exige grandes esfuerzos y recursos, extraidos de una
naturaleza concebida como banco ilimitado bajo el eslogan
de tecnologias “sustentables” o “amigables”, mal llamadas
“verdes”. Sin embargo, detras de esta narrativa se intensifican
procesos de megaminerias y construccion de mega
represas para alimentar y satisfacer la demanda
de energia que tales tecnologias requieren para
su funcionamiento y construccion. Se podria
afirmar, sin ambages, que mientras en el Sur
Global se depreda, en el Norte Global disfruta.

Redes sociales ;espacios banales o
redes de formacion?

Una mirada a las redes sociales,
especialmente a aquellas que hoy
permean y tejen relaciones, permite
entender que los procesos educativos ya
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no estan solamente en la escuela o en espacios disenados especificamente
para ello. Las redes sociales se pueden potenciar mediante formatos
virales articulados con iniciativas que contemplen abrir espacios de
reflexion sobre las afectaciones que, como sociedad, hacemos en y sobre
la Naturaleza.

Porlotanto,seproponeconsiderarlasredessocialescomoescenarios
donde también se produce lo educativo, y asumirlas como espacios donde
se pueden integrar proyectos mas alla de un entretenimiento vacio, aunque
sin caer en una actitud ingenua. Es claro, que las redes sociales funcionan
como interfaces donde los grandes capitales se camuflan.

Tik tok hoy es lo que fue Facebook en sus inicios o Twitter (hoy X).
Con mas de 150 millones de usuarios en el mundo, entre ellos personas
jovenes, estared se caracteriza por la circulacion masiva de videos de baile,
comicos, chismes, entretenimiento; es decir, contenidos fluidos que no se
diferencian entre si. Podria decirse que el contenido que mas se consume
es lo que algunos definen como basura digital. No obstante, existe la
posibilidad de crear contenidos alternativos que propicien la reflexion,
aprovechando las dindmicas y estrategias propias de esta plataforma para
transmitir mensajes con sentido.

A veces se encuentran consideraciones que alertan sobre el peligro
de estar siempre conectados a las redes, los cambios que implica y las
experiencias que se diluyen o desaparecen. Algunas de estas advertencias
se quedan en una mirada tecnofoba, que no esta mal, pero que es
insuficiente si no se acompana de propuestas de accion. Es necesario ir
mas alla de la queja y reconocer que, nos guste o no, los fenémenos de
contenidos vacios persistiran.

Desde la propuesta de los buenos vivires, se plantea una mirada
de alerta y un trayecto alternativo de convivir en un mundo globalizado.
Esta perspectiva centra la discusiéon en concebir la naturaleza como una
entidad con derechos (Gudynas, 2014), un ser que debe ser protegido
porque alberga vida. Esa vida no puede ser pensada como un recurso,
mercancia, objeto util o algo que debe ser salvado para deleite de los
sentidos; requiere ser reconocida en su dignidad, mas alla de su utilidad.

Los buenos vivires contemplan a los jovenes como sujetos de

cambios (Svampa & Viale, 2020), lideres en la toma de decisiones. Esta
mirada sobre la juventud, mas alla de verlos como rebeldes sin ningun

[106]



“

Soer

Asociacién de Educadores del Meta

rumbo o carentes de propuestas, que pierden su vida en una pantalla,
propone verlos como creadores, cuidadores y replicadores de reflexiones
sobre un modo nuevo de estar en el mundo, donde se pueda vivir en
equilibrio sin arrasar, donde la tecnologia y la ciencia esté verdaderamente
en sintonia con la proteccion de toda forma de vida.

Desde esta perspectiva, comprendemos que nuestro papel como
educadores y formadores, mas alldA de asumirse como salvadores, es
generar posibilidades de cambio, encuentro, reflexion y accién. También
implica reivindicar nuestras cosmovisiones y epistemologias propias,
denunciar el extractivismo intelectual que hemos padecido, e integrar
las miradas de pensadoras que nos permitan leer y comprender nuestra
realidad en clave feminista y de género. Sobre todo, se trata de poner en el
centro las propuestas de buenos vivieres que, desde los territorios del Sur
Global, se han venido gestando y desarrollado.

Trayectos

Los apartados que siguen se proponen como recorrido que invita
a la reflexion. El término trayecto nos remite al caminar, al detenerse y
pensar, al darse el espacio para construir con otros. De esta forma, se
plantean tres grandes trayectos: Relatos de solidaridad en un mundo hostil,
Reflexiones sobre el cambio climdtico: una mirada feminista, Narrativas y
proyectos educativos transmedia.

Trayecto I: Relatos de solidaridad

Este trayecto se abre desde dos ventanas de reflexion. Por un lado,
con (Arendt, 2009) y su nocion de vida activa, que distingue tres modos
fundamentales de relacion del ser humano con el mundo: el mundo de
la labor, el mundo del trabajo y el mundo de la accion. El interés aqui se
centra en el transito del animal laborans al homo faber. Por otro lado, Han
(2021) introduce la categoria del homo ludens-phone sapiens, que permite
delinear una propuesta sobre el homo laborans contemporaneo, inmerso
en el universo de la smart home y su vinculo con la naturaleza.

Para Arendt, el mundo del trabajo consiste, fundamentalmente, en
la intervencion artificial que hace el hombre sobre el mundo de las cosas
y/o la realidad, creando asi artefactos que inicialmente proveerian los
minimos para el sustento y, posteriormente, suplirian el deseo y el goce:
cosas para ser usadas antes que consumidas. Es lo que denomina Arendt
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bienes de consumo, elementos que configuran el mundo de la vida a modo
de artificio. Estos ultimos empezaran a poblar nuestras sociedades y
también se denominan como el mundo de las no-cosas:

“Las no-cosas que penetran actualmente por todos los lados
en nuestro entorno, y desplazan a las cosas. A estas se las llama
informaciones. Hoy nos encontramos en la transicion de la era de
las cosas a la era de las no-cosas. Es la informacion, no las cosas,
la determina el mundo en que en que vivimos. Ya no habitamos la
tierray el cielo, sino Google Earth y la nube. El mundo se torna cada
vez mas intangible, nublado y espectral. Nada es soélido y tangible”
(Han, 2021, pag. 13).

Estas no-cosas, vacias de contenido y sentido; avasallan, colman,
llenan todo en exceso. Son elementos efimeros, sin historia, cuyo tnico
proposito parece ser llenar.

A partir de las reflexiones de (Arendt, 2009) y (Han, 2021) , puede
delinearse una panoramica preliminar del proceso que ha conducido
a la humanidad al estado actual, donde se han profundizado las ansias
de llenar con objetos el mundo de la vida, usando para esto la naturaleza
como una gran bodega ilimitada que provee los insumos y los recursos
para tales fines.

Ante este panorama, se vuelve urgente unatareafundamental, desde
todos los espacios, y mas en el académico: delinear horizontes posibles
para este habitar humano, asi como formas de resistencia que se articulen
desde una mirada de solidaridad en un mundo hostil. Un mundo donde
predomina la individualidad sobre lo colectivo y donde se niegan no solo
los efectos del cambio climatico, sino también las consecuencias de un
sistema sostenido en la inequidad y el despojo. Un mundo de solidaridad
nos permitira encontrarnos en nuestras diferencias y construir un modelo
de sociedad justo, libre y equitativo, en clave de género.

Trayecto II: Reflexiones sobre el cambio climatico, una mirada
feminista

Se podria afirmar que uno de los primeros movimientos sociales
en denunciar cémo el modelo econémico y el proyecto de la modernidad
llevaban al declive a la humanidad —y, en particular, de las mujeres y los
grupos sociales por fuera de los centros de poder— fue el ecofeminismo.
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Este movimiento también formulé una alternativa que reivindica los
saberes frente al conocimiento cientifico occidental: “Las ecofeministas
afirman que la emancipacion humana no puede lograrse sin la liberacion
de todos los seres “otros” (Mies & Shiva,1998, p. 57).

Con(Mies & Shiva, 1998)nos adentramos aunareflexiondemoledora,
ellas apuntaran por un lado a resignificar conceptos como el de trabajo
y la invisibilizacion sobre las labores no remuneradas que realizan las
mujeres en sus hogares —actividades consideradas de poco esfuerzo o sin
valor econémico—, pero que sin estas labores, gran parte de la sociedad
no podria funcionar en su “normalidad. Por otro lado, realizan una fuerte
critica a la epistemologia cientifica y su supuesta neutralidad, mostrando
como lo que se llama ciencia, ha estado permeada por ideologias que, bajo
una deontologia del “saber por el saber”, han justificado la depredacién y
eliminacion de lo que se denomina lo otro.

Reivindicaran asi el papel de la mujer como trabajadora en
equilibrio con la naturaleza, y defienden las formas populares de comercio
y economia, que no basan sus transacciones o modos de interaccion en la
obtencion de ganancias obtenidas a través de la depredacion y el despojo.

En el centro de esta reflexion en clave feminista emerge una
propuesta que han desarrolla los pueblos despojados del Sur Global,
como alternativa de sociedad e ideal humano: tal es la del buen vivir.

El buen vivir, en definitiva, tiene que ver con una serie de derechos y
garantias sociales, econdmicas y ambientales. También esta plasmado en
los principios orientadores del régimen econémico, que se caracterizan por
promover una relacién armoniosa entre los seres humanos —individual y
colectivamente—, asi como con la Naturaleza. (Acosta, 2008, pag. 15).

Cuando se habla de buen vivir, generalmente se piensa en los
pueblos ancestrales indigenas, en los pueblos originarios de Africa, en los
aportes de los movimientos ecofeministas o en los territorios de la India.
Sin embargo, desde algunos sectores académicos se deslegitima esta
propuesta, asociandola con un retorno a sociedades primitivas o con una
vision premoderna. No obstante, el buen vivir cobro fuerza durante las
olas de gobiernos progresistas en América Latina, especialmente con la
promulgacion de las constituciones de Ecuador y Bolivia.

En esta pluralidad que acompania al buen vivir, cabe de manera mas
amplia el concepto de buenos vivires, que permite expresar la diversidad
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de formas de interaccion y convivencia, donde la Naturaleza no sea vista
como objeto, sino como el hogar comun que crea, acoge y mantiene la vida.
Asi mismo, permite situar concepciones que respeten formas de asumirse
y, sobre todo, una alternativa de sistema econémico que se conciba desde
el equilibrio, y no desde la depredacion, produccién y acumulacion que
genera a su vez procesos de inequidad.

Silvia Rivera Cusicanqui, pensadora aymara, cuyos planteamientos
tienen una potencia maravillosa para primero, resignificar aquel concepto
de modernidad que instauré Occidente. Propone una reflexion que no
piensa en dualidad u opuestos, sino en una tension que posibilita trayectos,
esta extrafieza entre un ser indio y ser occidental, es donde emerge lo
ch’ixi.

“Este pueblo abigarrado y tumultuoso es hoy por hoy un conjunto
fragmentado de poblaciones, comunidades, y organizaciones de base,
profundamente penetradas por la l6gica clientelar desde arriba, pero
capaces de salir del letargo retomando su trayectoria histérica de
luchadores por la vida, la memoria y la diversidad de las diferencias”.
(Cusicanqui, 2018, pag. 58).

Lo ch’ixi permite pensar las tensiones que genera el nuevo mundo
de la cibercultura, las posibilidades educativas del ciberespacio y las
criticas profundas a esta sociedad del espectaculo y lo fluido. Es también
una apuesta politica por incluir autoras y autores que desarrollan
propuestas alternativas desde raices latinoamericanas y territorios del Sur
Global. Como advierte la misma Cusicanqui, en la academia persiste una
colonizacion intelectual que limita el reconocimiento de nuestras propias
voces: “El problema de la colonizacion intelectual es que s6lo conocemos
la trayectoria del pensamiento anticolonial en paises hermanos, por
intermedio de la academia vanqui o europea, a lo que es peor, casi no nos
leemos entre nosotros”. (Cusicanqui, 2018, pag. 28).

Por tanto, posicionar lo comunitario como fuerza emancipadora es
una insistencia y una critica a varios discursos que, por un lado, anuncian
la desaparicion de la comunidad en la sociedad liquida, y por otro, niegan
su potencia politica. Asumir lo comunitario como fuerza, es una posicion
politica y una disputa del Poder. Hoy es indiscutible que el poder transita
mas fuertemente en el ciberespacio, donde los grandes monopolios se
disputan no solo las audiencias, sino las narrativas y la imposicion de una
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unica forma de estar en el mundo. He ahi la tensién de este ch “ixi digital
y la fuerza de lo comunitario, que impedira seguir siendo islas en un mar
de individuos.

Trayecto III Narrativas y proyectos educativos transmedia

Asi como somos seres poblados de imagenes, es a través de la
palabra que les damos sentido. Lo narrativo —el acto de nombrar lo
gue vemos y creamos — es lo que nos distingue del resto de seres que
habitan este mundo. La narrativa transmedia recoge esta caracteristicayy,
potenciada por las nuevas formas de comunicacion, propone mas que el
desarrollo de una historia: plantea la creacion de un universo relacional
que trasciende el espacio escritural y se despliega en multiples escenarios
digitales y virtuales, entre ellos, las redes sociales. Esto permite construir,
en cada uno de estos resquicios escenarios diversos, articulados por un
tema transversal capaz de llegar a distintas audiencias.

De esta manera plataformas como YouTube, Facebook, Twitter
ahora (X), Instagram, Twitch y especialmente Tik Tok, no son inicamente
canales de distraccion, sino escenarios potenciales para construir, tejer,
formar y educar; segmentando audiencias, pero manteniendo el tema o
interés principal. Por mencionar algunos ejemplos, programas como 31
minutos de Chile, Atward Popets, Veritasium o influencers como Faber
Burgos y nuestro referente colombiano en la defensa del medio ambiente,
Francisco Vera, han sabido usar las redes como potenciales canales para
formar a sus comunidades y transmitir mensajes ludico-educativos.

Este enfoque convoca también a multiples disciplinas: “las NT
(Nuevas Tecnologias) son un fendmeno transversal que surca de una punta
a otra la industria de la cultura. Las NT interesan —o deberian interesar—
al periodista, el publicista o el cineasta” (Scolari, 2013). Su abordaje
propicia y fomenta la creacion, el dialogo, el encuentro y la capacidad que
como seres humanos tenemos de pensar e imaginar otros mundos.

Henry Jenkins (2006) fue uno de los primeros en formular el
concepto de narrativa transmedia en su libro Convergence culture: Where
Old and New Media Collide, al referirse a un fenémeno cultural en el que
las industrias del entretenimiento comenzaron a complementar historias
a través de diversos canales, ampliando universos narrativos. En este
proceso, los consumidores se transformaron en creadores, generando
artefactos que rompian con los canones establecidos.
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(Scolari, 2013) enuncia la categoria de prosumidores senalando
que las audiencias ya no son consumidores pasivos de productos de la
industria del entrenamiento, sino también creadores que a través de las
plataformas del ciberespacio conforman comunidades para compartir,
discutir y ampliar estas historias. “los usuarios cooperan activamente
en el proceso de expansion transmedia. Ya sea escribiendo una ficcion y
colgandola en Fanfiction, o grabando una parodia y subiéndola a YouTube,
los prosumidores del siglo XXI son activos militantes de las narrativas que
les apasionan.” (Scolari, 2013, pag. 20).

Elperiodismotransmediaencuentraenestanarrativaunaposibilidad
de ser visible y poder compartir contenido, ya sea del tipo cientifico y/o
académico, de una forma que quien la consuma, pueda entenderla y
apropiarse de este conocimiento, para permitirse asi mismo, momentos
de reflexion y dialogo. El espectador deja de ser un receptor pasivo para
convertirse en productor de contenido, construyendo una vision propia a
partir de lo visto y su interpretacion. La narrativa transmedia aprovecha
la fluidez, la inmediatez, la omnipresencia y la interactividad de lo digital
para abrir un amplio campo de posibilidades de co-creacion.

Es asi como en esta sociedad de los contenidos liquidos,
caracterizados por ser efimeros, virales y pasajeros, el proceso educativo
se transforma; pues si bien el fin de la educacion es, por un lado, mantener
unideal de nacion, brindar herramientas para entrar a la sociedad y ser un
sujeto “util” para el trabajo-labor o el trabajo intelectual; también debe ser,
el espacio para fomentar el pensamiento critico, compartir los saberes y
fomentar la creacion propia; es decir, la formacion de un ser libre y critico.

Hoy asistimos, de manera imparable, a la transformacion del
proceso educativo de la mano del ciberespacio. Aunque histéricamente
la educacién ha sabido adaptarse a los cambios y aprovechar los avances
tecnologicos, como advierte Bauman, esta es también una de sus nuevas
tareas: “El arte de vivir en un mundo ultra-saturado de informacion debe
ser todavia aprendida, como también el arte, aiun mas dificil, de educar
a los seres humanos para este nuevo modo de vivir.” (PORCHEDDU,
2007). Sin embargo, la preocupacion legitima que suscita en muchos
pensadores, es una cierta pérdida de agencia y una nula capacidad critica
y de discernimiento.

Es pues un llamado reflexivo; mas que adaptarse, es necesario
empezar a transformar estos espacios liquidos y asumir, como posicion
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politico — educativa, una formacién amplia que permita reconocer los
avances tecnologicos, adoptar una postura critica frente a ellos y fomentar
una educacion integral. Que la escuela sea, también, un espacio que
posibilite estas experiencias y encuentros.
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Resumen

La investigacion de la cual se deriva este articulo tuvo como objetivo
desarrollar una estrategia pedagbgica para mejorar las competencias
ciudadanas y la convivencia escolar en estudiantes de tercer grado de la
Institucion Educativa Ovidio Decroly. Se empleé un enfoque cuantitativo
con un disefio experimental y un muestreo no probabilistico por
conveniencia, utilizando una muestra de 34 estudiantes. Los resultados
del pretest arrojaron un alpha de Cronbach de 0.89 y el postest de 0.81,
lo que evidencia una alta fiabilidad. La correlacion entre las dimensiones
Convivencia y Paz y Participacion y Responsabilidad Democrdtica fue
positiva, pero baja, y no resulté estadisticamente significativa. Sin
embargo, la correlacion entre las dimensiones 1y 3 fue de 0.63, indicando
una relacion positiva moderada a fuerte, sugiriendo que a medida que
mejoran las condiciones de convivencia y paz, aumenta la valoracion
de la diversidad. La correlacion entre las dimensiones 2 y 3 fue de 0.35,
reflejando una relacion positiva débil a moderada. El entorno virtual
facilito la interaccion entre los estudiantes, promoviendo una mayor
participacion, motivacion hacialos temas de ciudadania y una convivencia
mas colaborativa y armoniosa. Se concluye que la estrategia pedagogica
resulto efectiva; sin embargo, se recomienda ampliar la muestra en futuras
investigaciones para obtener resultados mas generalizables.

Palabras clave: competencia ciudadana, convivencia escolar,
estrategia pedagoégica, recurso educativo digital.
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Abstract

The research from which this article is derived aimed to develop a
pedagogical strategy to improve citizenship skills and school coexistence
in third-grade students at the Ovidio Decroly Educational Institution.
A quantitative approach with experimental design and non-probability
convenience sampling was used, with a sample of 34 students. The pre-test
results yielded a Cronbach’s Alpha of 0.89 and the postest 0.81, indicating
high reliability. The correlation between the dimensions of Coexistence
and Peace and Participation and Democratic Responsibility was positive
but low, and not statistically significant. However, the correlation between
dimensions 1 and 3 was 0.63, indicating a moderate to strong positive
relationship, suggesting that as conditions of coexistence and peace
improve, the appreciation of diversity increases. The correlation between
dimensions 2 and 3 was 0.35, reflecting a weak to moderate positive
relationship. The virtual environment facilitated student interaction,
promoting greater participation and motivation towards citizenship topics,
and fostering a more collaborative and harmonious coexistence. It is
concluded that the pedagogical strategy was effective, and itis suggested to
expand the sample in future research to obtain more generalizable results.

Keywords: citizenship competence, school coexistence, pedagogical
strategy, digital educational resources.

Introduccion

Lapromocionde competencias ciudadanas desde edadestempranas
es fundamental para formar ciudadanos responsables, conscientes
de sus derechos y deberes, y comprometidos con su entorno social. En
este sentido, la escuela juega un rol central en la formacién integral de
los nifios y nifias, y el docente es un agente clave en el fomento de una
sana convivencia escolar, que debe ir mas alla de la mera transmision de
conocimientos y enfocarse en el desarrollo de habilidades que promuevan
la paz, el respeto, la tolerancia y la participacion activa. Una convivencia
escolar adecuada no solo mejora el ambiente de aprendizaje, sino que
también prepara a los estudiantes para interactuar de manera respetuosa
y productiva en la sociedad.

La incorporacion de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) en este proceso puede potenciar enormemente la
ensenanzade competencias ciudadanas, al ofrecer entornos de aprendizaje
interactivos que faciliten la colaboracion, el respeto por las diferencias y la
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resolucion de conflictos. Las TIC permiten simular situaciones de la vida
real en las que los estudiantes pueden practicar el didlogo y la toma de
decisiones democraticas, mientras que los entornos virtuales facilitan la
interaccion y el trabajo en equipo.

Enel contextodelalnstitucion Educativa Ovidio Decroly, seidentifico
una problematica relacionada con la falta de competencias ciudadanas
adecuadas y situaciones de convivencia conflictiva entre los estudiantes
de tercer grado. A partir de esta situacion, la presente investigacion se
propuso desarrollar e implementar una estrategia pedagogica mediada
por un entorno virtual de aprendizaje (EVA) que contribuyera a mejorar
estas competencias y la convivencia escolar.

Antecedentes

Se seleccionaron investigaciones como las de Arroyave y Tangarife
(2023) y Gomez y Rodriguez (2019), por su enfoque en la importancia
de fortalecer las competencias ciudadanas en la infancia a través de
metodologias innovadoras que integran dilemas morales y el uso de
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacioén (TIC).

Arroyave y Tangarife (2023) abordan la problematica de
comportamientos disruptivos en el aula, observando que la violencia
se manifiesta en diversas formas en la sociedad. Su estudio cualitativo,
basado en didlogos entre dilemas morales y problemas sociales relevantes,
permitio que los estudiantes reflexionaran sobre situaciones complejas
y contradictorias, contribuyendo a un analisis mas profundo de la
realidad social. A través de grupos focales y estudios de caso, los autores
demuestran que los nifios pueden participar activamente en discusiones
sobre temas que les afectan, desafiando laidea de que deben ser protegidos
de la realidad.

Por otro lado, Gémez y Rodriguez (2019) aplican un enfoque similar
centrado en dilemas morales, pero integrando las TIC como herramientas
para enriquecer el proceso de ensenanza-aprendizaje en competencias
ciudadanas. Su investigacion-accion se desarrolla en la provincia de
Guanentd, donde implementan una estrategia didactica que incluye videos
animados y otros recursos digitales para motivar a los estudiantes y hacer
que los dilemas morales sean mas relevantes para su contexto. Mediante
un enfoque longitudinal —que abarca reflexion, planificacion, ejecucién y
evaluacion —, se busca mejorar la comprension y el analisis critico de los
estudiantes sobre temas morales, sociales y afectivos.
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Ambas investigaciones resaltan la necesidad de escuchar y valorar
las opiniones de los ninos, destacando que su participacion activa en el
aprendizaje es esencial para formar ciudadanos criticos y responsables
en un entorno social complejo.

Ciudadania

Segun Mockus (2004), la ciudadania es un minimo de humanidad
compartida. Cuando decimos que alguien es ciudadano, pensamos en
aquel que respeta unos minimos, que genera una confianza basica. En sus
palabras, Ser ciudadano es respetar los derechos de los demds. (parr. 3).

Esta vision coincide con la de Arias y Romero (2005), en cuanto
a que la ciudadania implica un reconocimiento de su pertenencia a la
comunidad y, por lo tanto, también implica una aceptacion de ciertas
responsabilidades y obligaciones como ciudadanos, la ciudadania va
mas alla de la mera pertenencia; implica un compromiso activo con la
comunidad y el respeto mutuo entre sus miembros.

Convivencia Escolar

Una comprension mas amplia de la convivencia escolar es la
formulada por Fierro y Carbajal (2019), que establece la necesidad de
alcanzar una paz duradera entre los miembros de la comunidad
escolar mediante practicas educativas inclusivas, equitativas
y participativas que aborden los conflictos de manera
constructiva. Esta idea se manifiesta en tres ambitos de la vida
escolar: el pedagogico-curricular, el organizativo-
administrativo y el socio-comunitario (Fierroy
Carbajal, 2019).

Asimismo, Carbajal (2016) resalta
que, en el contexto escolar, la convivencia
implica comprender las diferencias,
apreciar lainterdependencia y la pluralidad,
aprender a enfrentar los conflictos de una
manera positiva y promover continuamente
el entendimiento mutuo y la paz mediante
la participacion democratica (p. 14). Esta
definicion es especialmente relevante para
el proyecto, ya que su enfoque integral y
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equilibrado subraya la importancia de reconocer y valorar las diferencias,
promover la interdependencia y la pluralidad, y fomentar la resolucion
pacifica de conflictos y la participacion activa de los estudiantes en la vida
escolar, proporcionando un marco solido para el desarrollo de estrategias
pedagogicas efectivas y la mejora de la convivencia escolar en estudiantes
de tercer grado de primaria.

Competencias Ciudadanas

A partir de los distintos enfoques de ciudadania y competencias
mencionados en este estudio, en la literatura se ofrecen diversas
interpretaciones sobre las competencias ciudadanas. Segun Rivera (como
se cit6 en Montoya, 2008), las competencias ciudadanas son vistas como
una contribucion ala promocion de la paz. Por su parte, Ruizy Chaux (2005)
las describen como un conjunto de capacidades y destrezas cognitivas,
emocionales y comunicativas que orientan la participacion civica desde
una perspectiva ética y politica.

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2024) las define como
el conjunto de conocimientos y de habilidades cognitivas, emocionales y
comunicativas que, articulados entre si, hacen posible que el ciudadano
actue de manera constructiva en la sociedad democratica (p.8). Esta
definicion apunta a que las competencias ciudadanas promuevan
un desarrollo integral y equilibrado de las habilidades de los
ninos y las nifnas, incluyendo capacidades como la toma de
decisiones, la formacion de criterios, el trabajo en equipo, la
asuncion de responsabilidades, la resolucion de conflictos,
asi como habilidades en comunicacion, negociaciéon y
participacion. Ademas, se enfatiza en la capacidad
para discernir, ofrecer una sélida base ética y
moral, y fomentar el respeto por los derechos
humanos (MEN, 2011).

e P&

~

Método

n Tipo de estudio
/ ;/  La investigacion es de tipo cuantitativo,
‘ como lo describen Batthyanyy Cabrera (2011), ya
que se desarrolla en contextos experimentales
donde los datos se recopilan en entornos no
naturales. El investigador adopta una postura
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distante del objeto de estudio, buscando mantener la neutralidad en la
observacion cientifica. Este enfoque emplea un método deductivo, donde
la teoria precede a la observacion y a las hipotesis, guiando la definicion
de objetivos y la seleccion metodologica. Aunque los participantes
proporcionan datos esenciales, son considerados en su nivel agregado,
como representativos de una poblaciéon mas amplia (Batthyany & Cabrera,
2011).

La investigacion cuantitativa se caracteriza por un disefno
estructurado y secuenciado que se establece previamente y se sigue
sin cambios significativos. Su principal interés es la descripcion y
explicacion objetiva y estadistica de los fendmenos sociales, buscando
representatividad y generalizacion a la poblacién de referencia, sin hacer
énfasis en la comprension individual de los sujetos, sino en la explicacién
de las relaciones entre variables (Batthyany & Cabrera, 2011).

Este enfoque cuantitativo es adecuado para el proyecto debido
a su caracter experimental en entornos controlados, lo que permite
recopilar datos de manera objetiva y neutral. El diseno estructurado
garantiz6 una metodologia coherente y reproducible, mientras que el
énfasis en la explicacion estadistica facilita la evaluacién del impacto de
la estrategia en competencias ciudadanas y convivencia escolar en una
poblacion representativa, sin requerir una comprension profunda de cada
participante.

El estudio tiene un alcance descriptivo, que segun Hernandez y
Mendoza (2018), tiene como objetivo definir las caracteristicas, cualidades
y perfiles de individuos, colectivos, comunidades, procesos, objetos o
fenémenos bajo investigacion. Esto implica la recoleccion y medicion
de datos, asi como la presentacion de informacién sobre conceptos,
variables, caracteristicas, aspectos o dimensiones del fenémeno o
situacion estudiada Se busca identificar conexiones dentro de un marco
tedrico, estableciendo vinculos l6gicos entre las variables investigadas,
evidenciando asi una relaciéon de asociaciéon entre ellas.

Participantes

Los participantes de este estudio fueron estudiantes de tercer grado
de la Institucion Educativa Ovidio Decroly, sede Jorge Eliécer Gaitan,
ubicada en el municipio de El Castillo, departamento del Meta. La poblacion
total de la sede ascendia a 253 estudiantes. A partir de ella se selecciono
una muestra no probabilistica de 34 estudiantes, utilizando criterios de
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inclusion como tener al menos 8 anos, estar cursando el tercer grado, y
contar con el consentimiento informado de los padres. Los criterios de
exclusion incluyeron problemas de salud, comportamiento inapropiado,
inasistencia frecuente a clases, y falta de acceso a tecnologia o internet.

Materiales e instrumentos

Dado quelatécnicaderecoleccion deinformacion fue la observacion
mediante encuestas, se seleccionaronlos siguientesinstrumentos conbase
en los objetivos especificos del estudio, para garantizar una evaluacion
adecuada y precisa:

Cuestionario de Competencias Ciudadanas para Grado Tercero

Este instrumento se eligié para cumplir con el objetivo de medir
el nivel de competencias ciudadanas de los estudiantes antes y después
de implementar la estrategia pedagogica. Se adapté a las caracteristicas
de los nifos de tercer grado, basandose en los cuestionarios de Evaluar
para Avanzar 3°a 11°y tomando en cuenta las competencias esperadas en
esta etapa, segun el documento Formar para la ciudadania ;si es posible!
(MEN,2024). El cuestionario permitiéo captar la situacién inicial de los
estudiantes en cuanto a competencias ciudadanas, lo cual es crucial para
compararlas con los resultados obtenidos tras la intervencion.

Herramienta de Evaluacion de Multimedia Didactico de Martinez
et al. (2002)

Este instrumento se aplicé para evaluar los materiales multimedia
utilizados en la estrategia pedagogica, de acuerdo con el objetivo de
garantizar que los recursos educativos empleados fueran apropiados y
eficaces. La herramienta evalua el material en multiples dimensiones
(didactica, psicopedagodgica, econémica y de distribucion), permitiendo
identificar mejoras necesarias y optimizar el uso de recursos digitales en
la ensenanza de competencias ciudadanas.

Prueba postest

Se diseno para cumplir con el objetivo de medir los cambios en las
competencias ciudadanas y la convivencia escolar tras la implementacion
de la estrategia. Esta prueba postest permite evaluar el impacto de la
intervencion en términos de actitudes y comportamientos, asi como la
satisfaccion de los estudiantes con la estrategia, proporcionando datos
clave para determinar la efectividad del programa educativo.
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Encuesta

La encuesta se disefi6 a partir de los cuestionarios Evaluar para
Avanzar del Ministerio de Educacion Nacional (MEN), para ello, se tuvieron
en cuenta los tres grupos de competencias ciudadanas establecidos
en el documento jFormar en ciudadania si es posible! y los Estdndares
Basicos de Competencias Ciudadanas (EBCC): Convivencia y Paz,
Participacion y responsabilidad democratica; y Pluralidad, identidad y
valoracion de diferencias (MEN, 2004). El instrumento estuvo conformado
por 21 preguntas, distribuidas equitativamente (7 por cada grupo de
competencias).

Cada pregunta del cuestionario ofrecia cuatro opciones de
respuesta, identificadas como (A, B, C y D). Para asignar los puntajes, en
el cuestionario de competencias ciudadanas de los ninos y las ninas, se
utilizé como referencia el circulo del acoso de Olweus (1993), adaptado
para evaluar la empatia y la participacion en diversas situaciones, no
solo en contextos de acoso, sino en contextos donde el estudiante debe
dar y hacer valer su opinion. El circulo de Olweus identifica ocho roles
diferentes en situaciones de acoso escolar y ciberacoso, que van desde el
acosador hasta el defensor de la victima Bravo, (2019).

Figura 1
Circulo del acoso de Olweus.
Inicia .el. acoso [l s sadar Detfinsotde [l Le desagrada el
y pgrtlmpa o acosadores la victima G) acosoy ayuda o
activamente trata de ayudar
Participa ;
activamente pero Seguidor del
no inicia el acoso acosador Y Quien lo sufre,
\ la victima
Apoya el acoso Partidario,
pero no participa acosadoe/es pasivo/s basihlo Le desagrada el
activamente i
e finion acoso y piensa que
: Partidario pasivo, deberia ayudar
Disfruta con el acoso D) posible acosador (pero no lo hace)
pero no muestra
apoyo abiertamente Observador
despreocupado
E

Observa lo que ocurre:
“no es asunto mio”
no toma partido

Imagen recuperada de Bisquerra et al. (2014)
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Con base en este modelo, se asignaron puntajes a las respuestas segun
el nivel de empatia y proactividad demostrada, creando 4 perfiles a evaluar.

1.

Involucrado Negativamente: Este perfil representa a los nifios
y las nifilas cuyas respuestas apoyan conductas negativas,
obteniendo el (puntaje 1). Estos estudiantes estan de acuerdo
con realizar o decir cosas que afectan negativamente a otros.

Complice Pasivo: Este perfil incluye a los ninos y las nifias
gue no actuan directamente de manera negativa, pero apoyan
a quien lo hace, obteniendo un (puntaje 2). Su apoyo indirecto
contribuye al problema.

Empatico Neutral: Este perfil se refiere a los nifios y las nifias
que muestran empatia, pero con una accion limitada, o que
mantienen una neutralidad pasiva, recibiendo un (puntaje 3).
Estos estudiantes pueden reconocer el problema, perono actiian
decisivamente.

Defensor Proactivo: Este perfil representa a los nifios y las
ninas cuyas respuestas demuestran una reaccion muy empatica
y proactiva, obteniendo el (puntaje 4). Estos estudiantes
desaprueban el acoso y tratan de ayudar activamente, mostrando
preocupacion y apoyo hacia los demas.

Esta escala de puntuacion permitio evaluar no solo la accion directa,
sino también la postura y el apoyo indirecto de los nifos y las nifas en
situaciones de interaccion social y moral.

Procedimiento

El procedimiento metodologico se basa en la metodologia
ADDIE (Andlisis, Diseno, Desarrollo, Implementacion y Evaluacion),
que proporciona un marco sistematico y estructurado para el diseno
instruccional. Este enfoque facilité un proceso iterativo y flexible, centrado
en las necesidades de los estudiantes, con el objetivo de crear un entorno
educativo que promoviera el desarrollo de competencias ciudadanas y
mejorara la convivencia escolar, garantizando asi el cumplimiento de los
objetivos del proyecto.
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Resultados
Analisis descriptivo

Se calcul6 la confiabilidad del cuestionario utilizando el alpha de
Cronbach, obteniendo un valor de a = 0.89. Este resultado indica que el
instrumento es confiable, ya que se encuentra dentro de los parametros
establecidos por Cortina (1993) y Bland y Altman (2002), quienes indican
que unvalor cercano a0.90 esideal parala confiabilidad de uninstrumento.
En la prueba participaron 18 ninos y 13 nifias. Los resultados muestran
que, en la dimension de Convivencia y Paz, la media de los items oscil6
entre 3,06 y 3,90, indicando una tendencia hacia respuestas empaticas y
prosociales, con una desviacion estandar moderada de (0,54 a 1,14). En
la dimensioén de Participacion y responsabilidad democrdtica, las medias
varian de 1,32 a 3,52, siendo notablemente baja la media del item 2 (1,32),
lo que muestra una menor empatia en ese aspecto. La desviacion estandar
en esta dimension también es moderada, entre 0,60y 1,08. En la dimension
de Pluralidad, identidad y valoracion de diferencias, las medias oscilan
entre 2,58 y 3,74, mostrando una tendencia a respuestas mas prosociales,
especialmente enlositems 12, 18 y 21. La desviacién estandar varia, siendo
mas alta en algunos items (como el item 3 con 1,23) y mas baja en otros
(como el item 12 con 0,44), lo que indica variabilidad en las respuestas.

Tabla 1.
Estadisticos descriptivos del cuestionario pre-test
Convivencia y paz Media Mediana D.S Vz.
ftem 1 309 4,00 0,92 0,85
ftem 4 3,90 4,00 0,54 0,29
ftem 7 3,29 4,00 0,90 0,81
ftem 10 3,06 4,00 1,09 0,12
ftem 13 3,68 4,00 0,65 0,43
ftem 16 3,42 4,00 0,85 0,72
Item 19 3,10 4,00 1,14 1,29
Participacion
responsabilidZd demzcrética Media Mediana D-5 vz.
ftem 2 1,82 0,60 0,36
ftem 5 2,87 0,85 072
ftem 8 3,52 0,93 0,86
ftem 11 3,03 1,08 1717
ftem 14 3,26 0,89 0,80
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ftem 17 a0 0,87 0,76
ftem 20 3,32 0,70 0,49
Pluralidad, identidad y . .
valoracion de diferencias Media Mediana D.S. V.
ftem 3 2,58 1,23 1,52
item 6 3,16 1,07 1,14
ftem 9 3,23 1,05 114
ftem 12 3,74 0,44 0,20
ftem 15 3,00 1,03 1,07
ftem 18 3,45 0,57 0,32
ftem 21 3,61 0,62 0,38

D.S=Desviacion Estandar; Vz. = Varianza.

Para evaluar la normalidad de los datos, se utilizo la prueba de
Shapiro-Wilk debido a su alta sensibilidad en muestras pequenas (n < 50).
Esta prueba calcula el valor estadistico W y su correspondiente valor p.
Un valor p menor a 0.05 muestra que los datos no siguen una distribucion
normal. Los resultados mostraron que el item 1 tenia un valor W = 0.66 y
un valor p = 0.000, indicando una clara desviacién de la normalidad. Otros
items también presentaron valores p inferiores a 0.05, confirmando una
tendencia general hacia la no normalidad en los datos.

En la dimension de convivencia y paz, el puntaje promedio fue de
3.41,lo que conduce a una inclinacion hacia el perfil de defensor proactivo,
el cual se asocia con altos niveles de empatia y proactividad. Aunque el
puntaje no alcanza el 4 completo, esta significativamente mas cerca de este
perfil en comparacién con otros. L.os nifios y nifias demostraron una fuerte
tendencia a ayudar a los demas, resolver conflictos de manera pacifica y
respetar las normas de convivencia. Sin embargo, también se evidenci6
una notable representacion del perfil empdtico neutral, lo que indica una
tendencia a evitar responsabilidades en determinadas situaciones, lo que
limita su capacidad para comunicar y abordar posibles conflictos que
enfrentan o que observan en su entorno.

Resultados del pretest
EnlaDimension 1, Convivenciay Paz,losresultados del cuestionario
indican que los ninos y nifias poseen un buen nivel de competencias

en dareas como conocimiento, habilidades cognitivas, emocionales,
comunicativas e integradoras. Estas competencias se manifiestan en su
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capacidad para manejar distintos aspectos de la convivencia y la paz en el
entorno escolar. Entre sus fortalezas destacan la empatia y el seguimiento
de normas de seguridad. Sin embargo, se identificaron areas que requieren
mas atencion, como el manejo de emociones y la resolucion pacifica de
conflictos.

El puntaje promedio en esta dimension fue de 3.41, lo que indica
una inclinacion hacia el perfil de defensor proactivo (ver Figura 2), el mas
alto en empatia y proactividad. Aunque no alcanza un 4 completo, esta
significativamente mas cerca de este perfil que de otros. Los nifios y nifas
muestran una tendencia marcada a ayudar alos demas, resolver conflictos
pacificamente y respetar las normas de convivencia. Sin embargo, también
se destaca la presencia del perfil empdtico neutral, caracterizado por
evitar responsabilidades en ciertas situaciones, lo que limita su capacidad
para comunicar o prevenir posibles situaciones negativas que perciben.

Figura 2.
Perfiles de la dimension 1
70,0%
60.0% 58,1%
50,0%
40,0%
32,3%
30,0%
20,0%
9,7%

10,0%

0,0%

Involucrado Complice pasivo  Empatico neutral Defensor Proactivo
negativamente

Perfiles identificados en la Dimension 1, Convivencia y paz

En la dimension de participacion y responsabilidad democrdtica,
los nifios y nifas muestran un rendimiento solido en competencias
cognitivas, con un promedio de 3.52, lo que refleja una buena capacidad
para resolver problemas y expresar desacuerdos de manera constructiva.
Las competencias integradoras también son positivas, con un promedio
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de 3.26, indicando habilidades para combinar conocimientos, emociones
y comunicacion en actividades colaborativas, aunque hay espacio para
mejorar la resolucion de conflictos.

Por otro lado, las competencias emocionales y comunicativas
presentan promediosmasbajos. Elpromedio encompetencias emocionales
es de 2.87, lo que senala variabilidad en el manejo de emociones y la
empatia en situaciones interpersonales. En cuanto a las competencias
comunicativas, con un promedio de 3.03, se observa una tendencia hacia
la participacién activa, aunque es necesario mejorar la comunicacion
interpersonal y la resolucion de conflictos de manera mas constructiva.

Los resultados indican que el perfil predominante entre los
estudiantes es el de defensor proactivo. Sin embargo, también se observa
una participacion significativa de otros perfiles (59.1%). Un 25.3% de los
estudiantes corresponde al perfil empdtico neutral, quienes prefieren
distanciarse o ignorar la situaciéon sin tomar accion ni expresar su punto
de vista. Ademas, hay un 15.6% de estudiantes con el perfil de complices
pasivos, que, aunque no participan directamente en conductas negativas,
las permiten y las normalizan.

Figura 3.

Perfiles de la dimension 2

45,0%

40,9%

40,0%

35,0%

30,0%

25,0%

15,6%
15,0%

10,0%
5,0%
0,0%

Involucrado Complice pasivo  Empatico neutral Defensor Proactivo
negativamente

Perfiles identificados para la Dimension 2, Participacion y
Responsabilidad Democrdtica.
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En la dimension de Pluralidad, identidad y valoracion de
diferencias, los resultados indican una competencia moderada a alta en
la mayoria de las situaciones evaluadas. L.os ninos y nifias demuestran un
buen entendimiento cognitivo de las diferencias culturales y personales,
con un promedio de 3.4 sobre 4, reflejando su capacidad para reflexionar
y aprender sobre estas diferencias. Asimismo, presentan una solida
habilidad integradora, con un promedio de 3.5, senalando una inclinaciéon
a promover la inclusion y el respeto mutuo en diversas situaciones. No
obstante, la respuesta emocional muestra un promedio ligeramente
inferior, de 3.1, lo que senala que, aunque hay conciencia y comprension
de las diferencias, existe un margen de mejora en la gestion emocional
frente a situaciones de exclusion o diferencia.

Como se observa en la Figura 4, la mitad de los nifios y nifias (50%)
presentan un perfil de defensor proactivo en las situaciones evaluadas en
la dimension de pluralidad, identidad y valoracion de diferencias. El perfil
empdtico neutral sigue con una representacion significativa en las tres
dimensiones del cuestionario, alcanzando un 31%. Ademas, el 11% de los
estudiantes mostré una inclinacion a involucrarse en conductas negativas,
mientras que el 8% reflejé un perfil de complice pasivo.

Figura 4

Perfiles de la dimension 3
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Para calcular las correlaciones entre las variables se utilizo
el estadistico Rho de Spearman, un método adecuado para analizar
relaciones cuando los datos no cumplen con los supuestos de normalidad
o cuando se trabaja con variables ordinales. Este enfoque no paramétrico
mide la fuerza y direccion de una relaciéon monotdnica entre dos variables.

Primero, la correlacion entre las dimensiones 1 (Convivencia y Paz) y
2 (Participacion y Responsabilidad democrdtica) arrojo un valor de 0.29,
con un error estandar de 0.19 y un valor T aproximado de 1.55. Este
resultado indica una relacion positiva baja, pero dado que el valor T no es
estadisticamente significativo, no se puede asegurar con certeza que esta
relacion no sea producto del azar. Por lo tanto, aunque hay una tendencia
a que mejores competencias en convivencia puedan estar relacionadas
con un mayor sentido de participacion democratica, la evidencia no es lo
suficientemente sélida para confirmar una correlacion significativa.

En contraste, la correlacion entre las dimensiones 1 (Convivencia
y Paz) y 3 (Pluralidad, Identidad y Valoracion de diferencias) resulté en
un valor de 0.63, con un error estandar de 0.10 y un valor T aproximado
de 4.32, lo que indica una correlacion positiva moderada a fuerte.
Este resultado muestra que, a medida que mejoran las habilidades de
convivencia y resolucién pacifica de conflictos, también aumenta la
valoracion de la pluralidad y las diferencias culturales y personales.
La correlacion significativa indica que estas dos dimensiones estan
fuertemente relacionadas, lo que refuerza la importancia de desarrollar
programas que promuevan ambas competencias de manera conjunta.

Diseno

Tras el analisis de los resultados, se estructur6é una estrategia
didactica orientada al fortalecimiento del aprendizaje significativo y al
desarrollo de habilidades ciudadanas y de convivencia. La propuesta
incorpor6 el uso de Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TIC), utilizando aplicativos web interactivos, disefiados para ofrecer
una experiencia de aprendizaje innovadora y motivadora. Ademas de
reforzar conocimientos, tuvo como objetivo desarrollar competencias
transversales como comunicacién, razonamiento, argumentacion vy
resolucion de problemas, alineandose con los estandares educativos
actuales. Con un enfoque centrado en el estudiante, se incorporaron
oportunidades practicas para aplicar el conocimiento en situaciones
cotidianas, fundamentandose en cinco pilares de la convivencia escolar:
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Cooperativo, creativo, emocional, equitativo y positivo, adaptados de
Garcia-Rincoén (2021).

El proceso de creacion del syllabus para la clase se centro en la

importancia de la inteligencia emocional (IE) y su impacto en el desarrollo
de competencias ciudadanas en los nifios y las nifas. Se disefiaron
cuatro sesiones, cada una con un enfoque especifico que contribuye al
aprendizaje socioemocional.

Sesion 1: se promovio el reconocimiento y manejo de emociones
como herramientas fundamentales para mejorar la convivencia
pacifica. A partir del objetivo de ayudar alos estudiantes aidentificar
emociones, se implementaron actividades que facilitaron la
comprension de sus causas y el impacto que tienen en los demas.
Las competencias para desarrollar incluyeron la identificacion de
emociones positivas y negativas, la comprension de sus causas y el
reconocimiento de su efecto en el entorno social.

Sesion 2: se enfoco en fomentar la cooperacion y la creatividad,
habilidades esenciales para la convivencia ciudadana. Se llevaron
a cabo dinamicas grupales que permitieron a los ninos identificar
y mejorar sus capacidades y valores convivenciales, promoviendo
el trabajo en equipo y la resolucién de problemas. El objetivo de
esta sesion fue ayudar a los estudiantes a cooperar y contribuir
constructivamente a su entorno.

Sesion 3:seaborddlaequidad, promoviendo elrespetoylainclusion.
El objetivo fue desarrollar en los estudiantes la capacidad de
diferenciar entre los conceptos de igualdad y equidad y reflexionar
sobrelosestereotiposde género. Através de actividadesinteractivas,
los estudiantes aprendieron a apreciar la diversidad, cuestionar
estereotipos y participar activamente en discusiones grupales. Las
competencias desarrolladas incluyeron la comprension de igualdad
y equidad, la identificacion de caracteristicas personales unicas y
la reflexion critica sobre estereotipos.

Sesion 4: se tratéo el Pilar Positivo de la convivencia escolar,
resaltando la importancia del lenguaje positivo. El objetivo fue
ensefniar a los estudiantes a utilizar un lenguaje que fortalezca
las relaciones interpersonales y resuelva conflictos de manera
constructiva. Através de diversas actividades, losnifios aprendieron
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a construir un autoconcepto positivo, valorar alos demas de manera
justa y trabajar juntos para fomentar un ambiente respetuoso.
Las competencias para desarrollar incluyeron el uso del lenguaje
positivo, la valoracion de las contribuciones de los demas y la
resolucion constructiva de desacuerdos.

Desarrollo

Luego de definir las secuencias didacticas de cada una de las
sesiones de clase, se procedio al montaje de estas en el entorno virtual de
aprendizaje. La estrategia recibié el nombre de Vivir Responsable-Mente,
inspirado en la pelicula Intensamente 1 y 2, para reforzar el tema de las
emociones.

Figura 5

Pdgina principal del recurso educativo Vivir Responsable-Mente.
Recurso educativo disponible en la plataforma Genially

En el desarrollo de cada sesion se tuvieron en cuenta los diferentes
momentos disenados en el syllabus del curso, para lo cual se fueron
buscando los materiales y recursos necesarios que permitieran construir
los momentos de Apertura, Desarrollo y Cierre.
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Figura 6

Pdgina principal de la sesion 1.

Cada sesion los estudiantes tienen botones interactivos de acceso a las
actividades de Apertura, Desarrollo y Cierre asi como a los objetivos de la
sesion.

Implementacion

La primera sesion de la estrategia pedagogica se llevo a cabo el
26 de agosto de 2024, enfocandose en el reconocimiento y manejo de las
emociones en el entorno escolar. La actividad fue dirigida por los docentes
Mauro Felipe Mahecha Albis, de manera presencial, y Janny Audrey Leal,
quien particip6é mediante videollamada proyectada en una pantalla. Esta
modalidad hibrida facilitoé la interaccion de los estudiantes con ambos
docentes y generdé una conexioén cercana a pesar de la distancia. La
colaboracion en tiempo real se evidencio en la participacién entusiasta
de los ninos y ninas, lo que contribuyo6 a crear una atmosfera dinamica y
participativa durante la sesion.
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Figura 7
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Evidencias de implementacion de la sesion 1.

La implementacion de la estrategia pedagdgica proporcion6 varios
hallazgos significativos. Durante las sesiones, las actividades interactivas
resultaron ser un gran atractivo para los estudiantes, quienes disfrutaron
utilizando diversas herramientas tecnolégicas, como la plataforma para
interactuar con botones, descargar lecturas y participar en cuestionarios
y videos, lo que mantuvo su interés y entusiasmo durante las sesiones.

Enla primera sesion, los estudiantes expresaron emociones a través
de dibujos, los cuales fueron subidos exitosamente a la plataforma Padlet,
demostrando su habilidad para usar herramientas digitales y reflexionar
sobre sus emociones. Durante la segunda sesion, aunque se planificé el
uso de computadoras en la sala de informatica, la actividad se adapté
a la proyeccion en un Smart TV, lo que permitié una participacién mas
colectiva y la integracion de conceptos en actividades practicas, como
juegos en equipo que reforzaron la cooperacion y el trabajo conjunto. A
pesar de los problemas de conectividad que limitaron el uso de tecnologia.
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En las sesiones tres y cuatro, se promovio el trabajo colaborativo
mediante la proyecciéon de clases en un solo equipo. En la sesién 3, los
estudiantes mostraron un alto nivel de compromiso al crear carteleras
sobre equidad e igualdad, reflejando su comprension de los conceptos
trabajados y subiendo posteriormente sus dibujos a la plataforma Padlet,
evidenciando asi su aprendizaje y la integracién de la tecnologia en el
proceso educativo.

Figura 8

Actividades realizadas por los estudiantes durante las sesiones
didacticas

Evaluacion
Elimpacto de la estrategiaimplementada se refleja en los resultados
del pretest y postest por dimension. En la dimensiéon 1 Convivencia y paz,

se observo un aumento del 85% al 88%, lo que indica una mejora en la
comprension y practica de habilidades relacionadas con la convivencia.
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En la dimension 2 Participacion y responsabilidad democrdtica, se
experiment6é una leve disminucion del 74% al 71%, indicando que aun
hay areas por fortalecer en cuanto a la participaciéon activa y la toma de
decisiones responsables. Sin embargo, en la dimension 3 Pluralidad,
identidad y valoracion de diferencias, los resultados muestran un
incremento del 81% al 84%, reflejando un impacto positivo en la capacidad
de los estudiantes para valorar la diversidad y actuar de manera inclusiva.
En general, la estrategia tuvo un efecto favorable en la promocion de
competencias ciudadanas, con avances significativos en dos de las tres
dimensiones evaluadas.

Figura 9

Impacto de la estrategia pedagégica. Cada bloque de la izquierda
representa los resultados de la prueba postest y los bloques de la derecha
corresponden a los resultados del pre-test
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Discusion

Al comparar los resultados obtenidos con investigaciones previas,
se observa que la metodologia propuesta por Arroyave y Tangarife
(2023) resalta la capacidad de los ninos para analizar dilemas morales
y problemas socialmente relevantes, lo que sugiere que la infancia debe
estarinvolucrada en discusiones sobre temas que les afectan. interactuarla
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interaccion con dilemas morales no solo favorece la reflexion critica, sino
que también brinda herramientas para tomar decisiones informadas en su
vida diaria.

Los hallazgos de esta investigacion respaldan la necesidad de
evaluar y fortalecer competencias ciudadanas desde la infancia, dado que
la violencia y los conflictos suelen manifestarse en etapas tempranas de
la escolaridad. Ademas, la educacion debe ser un espacio que fomente
el didlogo sobre situaciones reales, empoderando a los nifios para que se
conviertan en ciudadanos criticos y activos.

Porotrolado,lainvestigacion de Gomezy Rodriguez(2019)incorpora
las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en la ensefnanza
de dilemas morales, enfatizando un aprendizaje activo y contextualizado.
Ambas investigaciones cuestionan la visién tradicional que considera a
los ninos incapaces de participar en discusiones complejas, promoviendo
un enfoque que reconoce su potencial. Ademas, ambas comparten el
objetivo de fomentar la reflexion critica en los estudiantes sobre su
entorno social, aunque difieren en sus métodos, con Gémez y Rodriguez
utilizando tecnologia y la investigacion actual enfocandose en estrategias
pedagogicas mas tradicionales.

El concepto de convivencia escolar se presenta como esencial
para la formacion integral de los estudiantes, enfatizando la necesidad de
relaciones positivas y respetuosas dentro de las instituciones educativas,
lo que se relaciona con el desarrollo de competencias ciudadanas. La
convivencia escolar, segun Lopez de Mesa et al. (2013), va mas alla de un
curriculo, al implicar la evaluacion de las relaciones y dinamicas en el
contexto escolar, lo cual es relevante para el cambio positivo observado en
la investigacion actual.

Conclusiones

Las conclusiones de esta investigacion evidencian el cumplimiento
de los objetivos planteados, ofreciendo respuestas a la pregunta central
sobre el desarrollo de competencias ciudadanas en estudiantes de tercer
grado. En primer lugar, el diagnostico inicial, realizado mediante un
cuestionario alineado con los estandares del Ministerio de Educacion
Nacional (MEN,2004), permiti6é establecer un diagnostico sélido del nivel
de competencias ciudadanas en los participantes. Esta metodologia,
similar a las pruebas Evaluar para Avanzar, proporcion6 datos precisos
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sobre las areas de competencia, identificando tanto las fortalezas como
las areas que requerian mayor atencion. Este enfoque permite afirmar que
es posible evaluar estas competencias desde edades tempranas, lo que
contribuye a una formacion integral.

En segundo lugar, el diseno de sesiones didacticas centradas en
el estudiante, basado en el modelo ADDIE (Analisis, Disefo, Desarrollo,
Implementacion y Evaluacion), facilito el desarrollo de competencias a
través de la equidad, la diversidad y el respeto. Las actividades interactivas
y los recursos digitales promovieron una participacion activa, permitiendo
a los estudiantes reflexionar sobre su identidad y cuestionar estereotipos,
formando asi ciudadanos criticos y empaticos. El uso de la pelicula
Intensamente como recurso audiovisual favorecio el trabajo sobre las
emociones y generé un ambiente de aprendizaje dinamico y motivador.

Finalmente, la evaluacion del impacto de la estrategia pedagoégica
mostré resultados positivos en el mejoramiento de las competencias
ciudadanas y la convivencia escolar. Los resultados del postest,
evidenciaron que la metodologia implementada logré su objetivo de
fortalecer habilidades socioemocionales comola empatia, la autorreflexion
y la comunicacion efectiva, al permitir a los estudiantes explorar sus
propias emociones en un entorno seguro y guiado.
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A continuacion, se presenta — a manera de provocaciéon— tres

posibles caminos que invitan al magisterio a orientar su accion formativa
y pedagoégica hacia lo que denominaremos lo comuin.

La Memoria

Una manifestacion de la disputa por apropiarse de la riqueza produ-
cida en el proceso pedagogico —la disputa por el saber escolar entendido
como bien comun— es el esfuerzo por conservar la memoria de lo que se
ha hecho: la tradicion, el trabajo acumulado y su apropiacion.

Activar la memoria, trabajar por lo que se considera patrimonio (en
tanto bien comun), es una forma de entrar en esa disputa.

Los museos siempre han intentado capturar esa memoria. La
proliferacion reciente de museos pedagogicos o del museismo escolar,
refleja el cuestionamiento contemporaneo a la escuela: el debilitamiento
de sus fronteras y su deslegitimacion.

Recuperar la memoria, conservarla y difundirla parece ser una
necesidad justo cuando mas amenazada se percibe. En ellos se procura
poner en evidencia el saber escolar producido durante siglos: a veces para
mostrar sus transformaciones, su continuidad, y o incluso su vigencia a
pesar de todos los cambios sociales y culturales. La forma como llegan los
museos es actuando sobre lo sensible, buscando despertar sentimientos,
recuerdos, olores, imagenes que activan la imaginacién, los suefios, lo
entrafnable de viejos encuentros, de viejos amigos-as, de cierto ambiente
protegido que ya no se tiene, del afecto con el que se hacia todo, los
deberes, las escapadas, la trampa, la complicidad, los estimulos por la
tarea hecha, en fin. Se discute si esa funcién es retréograda o no. En todo
caso alli es donde se esta dirimiendo el papel que jugé la escuela en la
unificacion de las lenguas, y todo el peso politico que tuvo ese proceso. El
debate sobre la escuela nazi, o la escuela fascista o la escuela franquista,
o la escuela catolica o la escuela laboratorio, o la escuela fabrica, o
la escuela carcel, en cada museo eso se hace explicito, y se actualiza
la confrontacion. Se denuncia también criticamente que los museos
fetichizan el pasado, que al objetivar de esa manera la cultura material
de la escuela, se oculta su funcion, se invisibiliza el papel que jugé en la
expansion colonial, en su complicidad con el horror de la conquista y la
desaparicion de tantas culturas. Otros defienden los museos justamente
por que recuerdan eso, porque no dejan olvidar ese pasado de dominacion,
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de homogenizacion cultural como uno de los dispositivos mas eficaces
de la empresa civilizadora. En todo caso queda claro que siempre fue un
espacio politico, siempre se uso6 ideolégicamente para una u otra causa.
Sirvio para consolidar la lengua vasca, tanto como para destruirla o
silenciarla. Sirvi¢ para el surgimiento del capitalismo, para combatir las
culturas vernaculas, campesinas, indigenas, que no eran funcionales a
la disciplina del nuevo orden burgués, en fin. Pero también sirvié para
recuperar lenguas perdidas o en vias de extincion. También se plego a la
vida de los lugarenos y les permitié a muchos pueblos

hacerse visibles.

Los museos y las acciones que
activan la memoria son escenarios
politicos que ponen en evidencia la
actualidad de la pregunta por la
escuela, aun usandolos para unos
u otros fines.!

La coordinacion del conflicto

Siel saber escolar es testimonio
de los mundos posibles que se
disputan, ;como crear en medio de
dicha disputa? La institucionalidad
suele operar como si solo existiera un

mundo posible, y el saber escolar no puede
prescindir de la institucion sin arriesgar su
propia desaparicion, aun sabiendo que en él se
despliega lo multiple.

En esta tension el conflicto no se resuelve
dialécticamente, sino que se asume como algo
constitutivo, como parte de su gramatica (Alvarez,
2020). Por lo general se forman bandos que juegan
unos contraotros: se lucha contra el Estado, contralas
decisiones institucionales, contra la administracion,
contra los tradicionales, contra los que imponen la
innovacién, contra el maestro, contra el padre de

1 Invitamos a visitar el Museo Pedagogico Colombiano: http://mu-

seopedagogico.pedagogica.edu.co/ Alli se encuentran otros link para visitar

museos escolares de diferentes partes del mundo.
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familia, contra el estudiante discolo. Alli se escenifica cotidianamente la
gramatica de la contradiccion, la binariedad del conflicto.

Sin embargo, en medio de esa conflictividad cotidiana hay un litigio
que es el reconocimiento del conflicto puro, del deseo de tener y ganar,
pero sin enemigos. este deseo se realiza plenamente es en el momento
en el que traspasa al otro —que se cree enemigo—, y se encuentra con la
novedad, no al otro vencido, o triunfante, sino lo otro. En lo otro es donde
esta lo comun en tanto multiplicidad, donde confluyen todos los deseos
sin resolverse, sin unificarse, sin conciliar, sin consenso, sin pacificarlos.

Alli radica el potencial politico del saber escolar, en tanto que en ella
se vive experimentando la posibilidad de crear subjetividades diversas a
través de dispositivos y de una pragmatica que se niega a ser capturada
por las teorias pedagoégicas o por las politicas educativas, como lo sefala
(Escolano. 2017).

La escuela procura la igualdad de derechos para todos a pesar de la
diversidad. Trata a todos como iguales siendo diferentes, es hacer que
las identidades segun clase social o segin la discapacidad, segun la
identidad de género, o segun el grupo étnico, se diluyan, porque alli
en la escuela deviene un igual, ya no hay identidad. Ese proceso
es dificil, a veces duele. Es un devenir otro, un proceso de
subjetivacion permanente, que no sucede tranquilamente.
Es lo que se hace en la escuela cuando se trata de formar;
el problema es que puede ser para unificar, o para
permitir la multiplicidad. En todo caso el saber escolar
no tiene como reprimir la proliferacion de lenguajes e de
identidades moviles, ni la invencién de modos de ser —
aunque lo intenta—. Para liberar a los jovenes a un mundo
de incertidumbre permanente, la escuela busca que
haya seguridad, busca que los adultos ejerzan su papel
formador, pero sin jerarquias inflexibles, intransigentes,
permitiéndoles la experimentacion, donde lasidentidades

se mezclen (Lazarato, 2006, p. 203)
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Operando en RED

Mas alla de la tecnologia de la comunicacion, y complementandolas,
esta el funcionamiento en Red. Es una forma de trabajo dentro de la escuela
en la que no hay competencia, no hay una guerra, sino cooperacion,
donde se trabaja por un objetivo compartido sin negar la posibilidad de
que se apueste también por varias metas. No una sola meta que limita las
iniciativas, sino articularse en lo que es comun y permitir que lo diferente
viva. No es imitar o seguir a un lider jerarquico, sino un coordinador que
anima a la libre expresion y a la experimentacion. El coordinador, en este
contexto, no es el protagonista, no es el que se hace visible. Desbloquea
los focos de resistencia, que en este caso son los afanes de protagonismo o
la intencion de llevar todos a una sola meta, lo cual empobrece el proceso.

En la escuela actual, no se trata de regular, sino de modular las
invenciones constantes. Esto supone enfrentarse a quienes anoran
la disciplina, o a quienes quieren unificar la invencion en clave de
emprendedor, de empresario de si. La posibilidad de escapar a esas
tecnologias seria hacer que produzcan para el comun; afirmar lo que es
comun sin bloquear los excedentes posibles para que la proliferacion
continte. Esto sucede a través de técnicas de gobierno que se vuelven
transversales a las formas mayoritarias de dominacion, a toda estrategia
macro de control. Son técnicas minoritarias que funcionan entre iguales,
de manera que no hay una sola persona que tiene el control y decide lo
que hay que hacer. Esto no existe de manera pura, pero es un juego por
la libertad que exige negociaciones permanentes. El saber pedagogico
hoy debe operar con técnicas en las que se producen colectivos, antes
que individuos identificados. En esa relacion pedagogica se suspende la
aplicacion mecanica de las reglas; pero no estan ausentes, no se vive sin
ellas, aunque son flexibles porque se van creando segun las circunstancias.

Muchas de las técnicas de gobierno, de comunicacion y de relaciones
intersubjetivas que estan llegando a la escuela —entre estudiantes,
maestros y padres de familia—, se implementan a partir de lo que Lazarato
(2006). llama la cooperacion:

“Nos encontramos frente a una situacion inédita: las individualidades
y los colectivos no son el punto de partida, sino el punto de llegada de un
proceso abierto, imprevisible, arriesgado, que debe crearlos e inventarlos
juntos (...) un proceso de constitucién fundado en la creacion y efectuacion
de los mundos que rigen la politica de la multiplicidad” (p. 56).
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Esta perspectiva de la diferencia y de la multiplicidad, que nos ayuda a
entender lo que pasa hoy en la escuela, es para Lazzarato (2006):

(...) “completamente diferente a las filosofias del sujeto. Para esta
ultima, no hay mas que un mundo posible, aquel que construye el sujeto.
Las filosofias del sujeto (o del trabajo) son en ultima instancia teorias de
la identidad, ya que implican que s6lo un mundo es posible. Las ciencias
sociales construidas sobre este modelo no pueden ser entonces otra cosa
que teorias del equilibrio o de la contradiccion que, de manera diferente
pero complementaria, remiten a la identidad. (...) Nuestra actualidad es la
actualidad del fragor de estos mundos diferentes que quieren actualizarse
al mismo tiempo. Esto implica otra idea de la politica, de la economia, de
la vida y del conflicto” (p. 64).

A diferencia de la l6gica como se ha creido que se produce la sociedad,
esta teoria de la cooperacion y de la multiplicidad considera que en el todo
es imposible fusionar o subsumir los actos comunicativos, los deseos y los
gestos singulares que irrumpen permanentemente. El todo no es uno, sino
multiple. Asi podemos leer la pedagogia hoy, de otra manera, para hablar
de lo comun, que es donde se produce la diferencia. Una politica de lo
comun seria la que admite la diferencia.
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Resumen

Elestudio analizalareflexion sobre practicadocente ylasimplicaciones
para la toma de decisiones durante el proceso de ensenanza-aprendizaje
de las matematicas escolares. Siguiendo el paradigma de la investigacion
de disefio y el enfoque formativo del aprendizaje realista, se implement6 un
modelo formativo para promover la reflexion con doce futuros profesores
de matematicas (en adelante FPM) de ultimo ano de licenciatura durante la
asignaturade Practica Profesional Docente (PPD). Losresultados presentan
el estudio de caso de un FPM. El estudio, es de tipo cualitativo descriptivo
y enmarcado en el enfoque fenomenolégico, interpreta narrativas,
episodios de clase y entrevistas reflexivas realizadas antes y después
de aplicar una leccién. Los datos se examinaron mediante el analisis de
contenido, describiendo caracteristicas de las reflexiones vinculadas con
las decisiones docentes, el conocimiento del profesor sobre el contenido
de la ensenanza y los problemas profesionales de la practica docente.
Los resultados destacan la relacion entre la calidad de la ensenanza, las
decisiones y las acciones instructivas de los profesores, siempre que la
reflexion esté orientada al aprendizaje de los estudiantes. Se evidencio
que la practica reflexiva de los profesores en formacion interactia con
las realidades e incidentes del contexto, lo que les permite negociar y
convertirse en tomadores de decisiones independientes y fundamentadas.

Palabras claves: formacion docente, practica docente, reflexion
Abstract

The study analyzes reflections on teaching practice and its
implications for decision-making during the teaching and learning of
school mathematics. The research uses the design research paradigm
to implement a formative experiment with fourteen future mathematics
teachers (FPM) who were studying teaching practice in the final year of their
bachelor’s degree during 2023 at institutions in the department of Meta.
The results of the study are based on two FPMs, and they use narratives
and reflective interviews that happened before and after applying alesson,
as well as a video recording of that lesson. With a phenomenological
approach, the narratives are interpreted, and content analysis examines
the data, describing characteristics associated with reflections linked
to teaching decisions, teachers’ knowledge of teaching content, and
professional issues concerning teaching practice. The results underscore
the interconnectedness of teaching quality, teacher decisions, and

[151]




4

Soer

Asociaci6n de Educadores del Meta

instructional practices, with the caveat that these practices are oriented
towards enhancing student learning. It was noted that, through reflective
practice, teacher trainees interact with the realities and incidents of the
context, negotiate them, and become independent decision-makers.

Key Words: teacher training, teaching practice, reflection
Introduccion

La investigacion educativa sobre las practicas reflexivas ha permitido
comprender el desarrollo de los profesionales en diferentes disciplinas. En
el campo de la formacioén de profesores de matematicas, diversos estudios
describen la reflexion como una oportunidad para vincular la realidad
con la formacion tedrica (Monroy y Riveros, 2022; Salazar et al., 2024). La
practica docente en la educacion secundaria en Colombia, y en particular
en los Llanos Orientales, no es ajena a esta complejidad. Mas alla de
las limitaciones propias del aprendizaje de las matematicas, los futuros
profesores de matematicas (FPM) enfrentan las politicas escolares, las
demandas de la institucion educativa, de la sociedad y la heterogeneidad
de los contextos.

Otras situaciones profesionales y las particularidades del proceso
de ensefianza-aprendizaje de las matematicas configuran incidentes que
emergendelarealidad profesional. Estas situaciones, inicas einesperadas,
provocan en los FPM aprendizajes y afectaciones emocionales (Schon,
1992). Segun este autor, los problemas profesionales enfrentados por los
FPM constituyen el escenario ideal para el aprendizaje reflexivo, pues en
ellos deben tomar decisiones y responder a la diversidad de la clase. La
exigencia de “resolver una perplejidad” es el factor que guia y estabiliza el
proceso de reflexion (Dewey, 1910, citado en Castellanos, 2017). Por tanto,
la reflexion se convierte en una oportunidad para que los FPM aprendan
sobre sus practicas docentes y sobre si mismos. La reflexién sobre y parala
practica docente invita al FPM a estructurar sus pensamientos y acciones
para decidir sobre alternativas frente a las situaciones profesionales que
enfrenta.

Las narrativas sobre las vivencias que los FPM enfrentan en su labor
docente constituyen una practica que involucra al individuo (el “yo”),
quien, a su vez, puede adoptar una postura dentro del escenario narrado.
Esta reflexion es compleja e intensa, y requiere que el FPM entienda no
solo cémo actuar, sino también cémo ser profesor. La investigacion
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sostiene que la narrativa es una mediacion para el aprendizaje reflexivo,
dado que, a través de ella, se configura la identidad docente del profesor
de matematicas (Salazar et al., 2024), y con ello, la ensefianza de las
matematicas. Al mismo tiempo, se revelan las historias de experiencias
vividas y las decisiones tomadas por los FPM durante la practica docente.

Siguiendo la problematica descrita, se plantea la pregunta: ;Como
promover la reflexion de futuros profesores de matematicas sobre los
problemas profesionales que enfrentan durante la practica docente? El
proposito es caracterizar la reflexion a través de las decisiones y acciones
que llevan a cabo los FPM en el aula como resultado de las interacciones
cotidianas con el contexto. Para dar respuesta a esta cuestion de
investigacion, se adopta una perspectiva sociocultural que orienta la
formacion docente siguiendo el enfoque realista y basados en el modelo
de reflexion ALaCT. Este enfoque se distingue por su fundamentacién
en las situaciones concretas de la practica, las trayectorias reflexivas,
la intervencion compartida y el dominio del conocimiento especializado
(Melief et al., 2010).

Referentes Teoricos

Lasinvestigaciones en educacion matematica sobre la practica docente
se han orientado a comprender el desarrollo profesional, las habilidades
y el conocimiento especializado del profesor. Otros estudios involucran la
reflexion sobre la practica como medio para alcanzar la competencia de
“mirar profesionalmente” (Fernandez, et al., 2022), evaluar la idoneidad
didactica y valorar el impacto de la instruccion.

Diversasinvestigaciones destacanlaimportanciadelareflexionsobrela
practica docente, examinar como los profesores interpretan el aprendizaje
y las limitaciones de los estudiantes (National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM], 2014). También consideran la interpretacion que
hace el profesor de la actividad en el aula y las decisiones relacionadas
con como responder al pensamiento de los alumnos (Jacobs et al., 2010).

Las decisiones relacionadas con la ensefianza surgen de procesos
reflexivos y son resultado de la observacion, el didlogo y el reconocimiento
de diversas voces del contexto educativo, buscando comprender la
complejidad delas practicas, delos aprendicesydelasociedad. Lareflexion
docente se considera un escenario para la toma de decisiones que pueden
transforman la ensefianzay el aprendizaje escolar. La observacién sobre el
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aprendizaje matematico de los estudiantes es la habilidad de darse cuenta
y eslamas compleja de desarrollar, ya que requiere del profesor una accion
visible y ligada a procesos reflexivos (atender, interpretar, responder)
(Jacobs et al.,2010). Las decisiones que surgen de la reflexion constituyen
un conjunto integrado por alternativas que los profesores evaltian y eligen
para determinar qué ideas seguir, qué preguntas se deben formular o qué
tareas plantear (Monson et al., 2020). A su vez, Mason sostuvo que “darse
cuenta es algo que hacemos todo el tiempo, pero como profesion, estamos
sensibilizados para darnos cuenta de ciertas situaciones profesionales”
(p. xi). La practica de ensenar requiere observar el aula, donde ocurren al
mismo tiempo multiples hechos didacticos significativos. El profesor debe
elegir y dar sentido a aquellos que son relevantes y tomar decisiones en
relacion con la instruccioén (Sherin et al., 2011).

La vision cognitiva de la reflexion en la accion implica integrar el
conocimiento teérico y practico, examinando la informacién y observando
como influye en el aprendizaje. Para Schon (1983), el docente interpreta
y reorganiza el conocimiento que poseen para aplicarlo en el aula, lo
que le permite analizar y adaptar sus métodos de ensefianza en funcion
de las experiencias de aprendizaje de los estudiantes. El pensamiento
reflexivo, como proceso asociado a la practica docente, establece que la
accion reflexiva exige curiosidad, responsabilidad, apertura intelectual,
sinceridad, estado de duda, asi como pensar en una secuencia de acciones
y sus consecuencias (Korthagen, 2010).

La variacién del enfoque cognitivo de la reflexion surge con el
constructivismo, al entender que el conocimiento no es pasivo, sino que se
construye mediante experiencias significativas. De este modo, los docentes
participan activamente en la construccion de su conocimiento a través de
experiencias, lo cual implica “otorgar una voz a los profesores, conocer
el valor de su experticia y pertinencia de sus saberes de experiencia”
(Tardif y Moscoso, 2018, p. 401). Desde esta perspectiva el profesor es un
investigador de su propia practica (por ejemplo, mediante el analisis de
practicas, relatos de practica o investigacion-accion).

En el marco cognitivo, la reflexion es un proceso y un fin. Varios autores
definen rasgos comunes para caracterizan el concepto de reflexion, entre
ellos:

a) la problematizacion de los hechos de la propia realidad;

b) el distanciamiento de la realidad;

c) latoma de conciencia de los propios y nuevos conceptos y
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d) las decisiones para la nueva actuacion (Dewey, 1989; Schon, 1992;
Perrenoud, 2004;
Zeichner, 1993. Citados en Castellanos, 2017).

Lareflexion,desdeunavisionpragmatica,colindaconelconstructivismo
en tanto que los docentes construyen su propio conocimiento a partir de
la experiencia. En este enfoque, la reflexion no es solo un proceso teorico,
sino que tiene un proposito practico: mejorar la accion docente, resolver
problemas concretos y aplicar el conocimiento de manera efectiva. Este
proceso permite a docentes reflexionar criticamente sobre su practica con
el fin de realizar cambios pragmaticos y eficientes, tomando decisiones
orientadas a mejorar el proceso educativo.

La reflexion como experiencia social implica la comprension del
contexto social, mediante procesos reflexivos conjuntos, enriquecidos con
las experiencias de una comunidad de practicay el aprendizaje compartido
entre pares. En estos espacios, se discuten problemas y se reconstruyen
conjuntamente la practica; de este modo, el docente, al reflexionar, otorga
un sentido a su accion (Castellanos, 2018). En las ultimas décadas, la idea
de reflexion ha involucrado una comprension mas compleja, que incluye
aspectos emocionales, criticos y contextuales. En consecuencia, implica
una transformacion de la practica docente y la emergencia de un enfoque
integral en la formacién de profesores, dotando de relevancia la reflexion
como un proceso continuo y dinamico en la educacion. Aqui entendemos
la reflexion no solo como el acto de pensar, sino como algo que necesita
ser estudiado, regulado y planeado; un proceso constante de analisis de
experiencias vividas y compartidas donde el conocimiento es construido
en colectividad (Korthagen & Nuijten, 2022).

La reflexion en la formacion docente se asocia a la idea de practica
reflexiva, entendida como un “proceso cognitivo, activo y deliberativo
que le permite al profesor ser consciente de las teorias alternativas,
principios y premisas que subyacen a un determinado problema” (Van
Manen, 1977 citado por Castellanos, 2017 p. 343). La nocion de reflexion
en la formacion docente ha evolucionado desde perspectivas de nivel
técnico (tradicional- academicista), hacia la reflexion de nivel practico
(tecnoldgica — humanista) y, finalmente, hacia la reflexién critica como
nivel mas complejo (Hermenéutica -realista).

Segun Melief et al. (2010), la formacién de profesores desde el enfoque
realista permite superar los obstaculos de la practica docente. En este

[155]




4

Soer

Asociaci6n de Educadores del Meta

modelo, el profesor fundamenta tedricamente los problemas surgidos
en clase, genera situaciones de aprendizaje a partir de la realidad que
experimenta y cuestiona.

La formacion realista de profesores se fundamenta en la teoria
sociocultural del aprendizaje humano y en la idea del profesional reflexivo.
Este modelo procura la reconstruccion del conocimiento profesional
docente y se sustenta en cinco principios que otorgan significado a la
practica docente dentro y fuera del aula. Estos son:

a) las cuestiones que experimenta el FPM en la practica;

b) la reflexion sistematica a través del ciclo reflexivo ALaCT (Action,
Looking back on the action, awareness of essential aspects, Creating
alternative methods of action y Trial);

c) el aprendizaje reflexivo como un proceso social e interactivo;

d) tres niveles de aprendizaje (representacion, esquema y teoria); y

e) fomentodelaautonomia,lascompetenciasylaidentidad profesional
docente.

En este modelo, el aprendizaje reflexivo permite a FPM reconocer sus
logros y limitaciones al interactuar con los demas; reflexionar se convierte
en el motor que conlleva a la comprension de problemas profesionales.

Metodologia

El estudio se enmarca en un enfoque cualitativo de tipo descriptivo,
sustentado en la postura fenomenolégica-hermenéutica. En este articulo
se presentan los resultados en profundidad de un estudio de caso (Stake,
1995), en el cual se describe como un futuro profesor de matematicas (FPM-
1) reflexiona sobre sus experiencias de ensefnanza durante la Practica
Profesional Docente (PPD).

La investigacion se desarrolld en el afio 2023 con la participacion
de doce FPM (siete hombres y cinco mujeres) matriculados en el curso
de PPD correspondiente al ultimo semestre de la licenciatura. El diseno
metodolégico se configur6 como un experimento de ensenanza en el
paradigma de la investigacion de diseno (Steffe y Thompson, 2002). Dicho
experimento busco promover procesos reflexivos en la asignatura de PPD
mediante la implementacion del modelo reflexivo ALaCT de Koérthagen
(2010), articulando tres momentos: disefio, implementacién y analisis
retrospectivo.
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Los datos se obtuvieron a partir de categorias emergentes y de la
triangulacion de diversas fuentes: observaciones, discusiones colectivas
de los videos de clase y narrativas de los FPM sobre sus vivencias en PPD.
Estas fuentes permitieron interpretar las caracteristicas de la reflexion de
los participantes en torno a los problemas profesionales enfrentados.

Lasnarrativas situadas en el “aquiy ahora” constituyeron instrumentos
fundamentales para reconocer experiencias personales y colectivas en
el proceso formativo de los futuros licenciados en Matematicas. Para el
analisis se empled6 el Método de Analisis Estructural de Contenido (M.A.E.)
propuesto por Suarez (2008), que permitié examinar los hechos narrados
por los FPM en su cotidianidad y comprender la realidad tal como fue
experimentada, con el propoésito de profundizar en el significado de dichas
experiencias

Resultados y discusion

Se presentan y analizan los hallazgos del caso de estudio (FPM-1)
derivadosdelexperimentodeensenanza.Conelfindecaracterizarelproceso
reflexivo, se analizaron en profundidad las 14 sesiones desarrolladas,
codificando de manera independiente todos los instrumentos (episodios,
narrativas y diarios de campo). Los desacuerdos se discutieron hasta
alcanzar consenso mediante la comparacion constante, y los codigos y sus
definiciones se construyeron a partir de literatura revisada. Finalmente,
se describen las categorias emergentes que evidencian los procesos
reflexivos de los FPM (problematizacion; creencias, conocimientos y
decisiones), asi como las relaciones que subyace en las fases del ciclo
reflexivo implementado.

El experimento de ensenanza

El disefio del experimento se estructur6 en una secuencia de
instruccion de catorce sesiones orientadas por las fases del ciclo reflexivo
ALaCT (véase la Tabla 1). Su implementacién se sustenté en acciones
reflexivas —describir, examinar, analizar, evaluar y proponer alternativas
para reorientar la practica—previamente documentadas por Castellanos
(2017), lo que garantiza la validez del modelo formativo adoptado.

Los FPM participaron en reuniones semanales de cuatro horas junto

con el colectivo de practica (asesores, FPM e investigadores) y realizaron
quince horas de practicalectiva en aulas de matematicas de una institucion
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educativa de Villavicencio. La PPD incluy6 actividades de observacion,
elaboraciéon de narrativas, grabaciones en video y planificacion de
lecciones, concretadas en instruccion, gestion del aula y evaluacion de
la ensenanza. Los FPM desarrollaron sus clases en intervalos de cuatro

semanas a lo largo del semestre académico.

Tabla 1.
Acciones para promover la reflexion para un ciclo ALaCT
Fase A Fase L Fase a Fase C
Fases Re-  Accion experien- Mirar hacia atras Conocimiento de Crear alternati-
flexivas cia. en la accion. puntos importan- vas.
tes.
Problematizacion Distanciamiento Concientizacion Toma de decisio-
; de los hechos de delas creencias de nuevos cono- nes
Categoria : : 3 L
la propia reali- propias cimientos
dad.
Observar e iden- Describir el pro- Evaluar los Proponer al-
tificar problema- blema profesio- aspectos esen- ternativas para
ticas de la PPD nal. ciales en los he- reorientar la
Narrar situacio- Narrar las creen- chos.narrados. practica
Acaisn nes y hechos ob- cias propias y de Anahz.ar o ke
: : servados” pares. Exmninar: conoclmientos
DFtHeiiya elotigen v cansas DOGESALIDS PaTa
del problema” comprender la
Analizar dife- Lictleniiiia
rentes puntos de
vista.
¢Cudles fueron  ;Cuales sonlas ;Como se define ;Qué alternativas
los aconteci- razones que y en qué consiste de accion hay?
mientos? originan los he- la problematica? ;Cual es una
:Qué queria chos? ;Qué cree ;Qué conoce posible solucion
conseguiry Qué Sobre laproble-  sobre la proble- o explicacion ala
Preguntas pi, g2 ;Cudl es matica? ;Qué matica?, ;Como situacion?
eindaga- el contexto del dudas surgen? abordar la pro-
Sicn conflicto? ;Qué  ¢Qué sigrlli.ﬁca la blematica desde
inquietud quiero Problematicay  otros puntos de
abordar? Como la define?  vista?
¢Qué puntos de
vista tiene de los
hechos?
Sesiones
del Experi- S1-S3 S4-S6 S7-S10 S11-S14
mento
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Desde el enfoque fenomenoldgico, se ‘toman prestadas’ las narrativas
oralesyescritas delos FPM paracomprender el significado dela experiencia
de vida en la PPD. La reflexion se caracteriza mediante cuatro categorias
comprensivas en el analisis de los textos narrados: la problematizacion,
las creencias, los nuevos conocimientos y las decisiones. El analisis de
contenido se centro en las relaciones narrativas y en las tareas formativas
(acciones reflexivas y estrategias de indagacion), con el propdsito de
interpretar el significado atribuido por los FPM a sus experiencias.

La problematizacion de la experiencia de PPD

Laprimeracategoria que caracterizalareflexion eslaproblematizacion,
la cual constituye el punto de partida del proceso reflexivo. En esta
fase, los FPM narraron los problemas profesionales que transformaron
en interrogantes durante la Fase A del ciclo ALaCT, Estas situaciones
describen el origen, la naturaleza, el contexto, los actores implicados y la
accion correspondiente, concluyendo con un interrogante del tipo: ; Como/
Qué... el sujeto...la accion...el topico.

De acuerdo con Schon (1989), en esta etapa los FPM identifican dilemas
actuando como profesionales reflexivos. Dichos dilemas asociados al
ambito matematico o didactico producto de la confrontacion entre la
formacion tedrica y la realidad profesional.

En el caso del FPM (véase la Tabla 2), la problematizacion se centro
en la “aplicacion de contextos reales en clase para la explicacion de
funciones lineales”, vinculado su origen a la fenomenologia didactica de
su ensefnianza. Su dilema se explicité entre: “asumir una nueva estrategia
para el tema o continuar con la estrategia del profesor titular”. La reflexion
giré en torno a la pertinencia de “ensefar las funciones lineales a través
de la modelacion de contextos de dominio de los estudiantes para la
comprension del contenido abordado”
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Tabla 2.
Situaciones problemas de la PPD del FPM1
Fase A
Caso Caracterizacion de la problematica Rasgos

“...debiamos trabajar Geogebra, Sin embargo, las cosas no se
dieron como esperabamos, ... cuando necesité el video beam,
no estaba disponible, tuve que pensar en un plan B, para el
tema .... la soluciéon de funciones ...”

Origen

Me preocupa que no aprendan, que no comprendan, y ahora, que

se ponga en duda mi autoridad frente al aula..., porque, aun-

que no se dio el desarrollo de la clase de funciones lineales como  Natura-
lo habiamos planeado, con video-beam y con Geogebra, y lo cual leza
el profesor esperaba yo hiciera, pues él siempre nos pedia .... de-

biamos trabajar Geogebra...

FPM1 Definicion del problema:

¢.Como influye en los estudiantes la aplicacion de un contexto Cuestion
cercano en la comprension de funciones lineales?

“...Les empecé a preguntar sobre qué podia vender y ellos empe-

zaron a hablar sobre zapatos sobre herramientas sobre repues-

tos para motos. Pues habia chicos que trabajaban en las tardes

en eso, asi que empezamos a hablar...... del pago.... alos emplea-  Accién:
dos.... Y cuanto seria el minimo que debia ganar por dia para que Experien-
la empresa funcionara y no quebrara, entonces de esta manera cia Vivida
ellos empezaron.... a darme los precios reales pues era lo que va-

rios de ellos ganaban, asi que fueron llegando a las respuestas

a través de la modelacion de una funcion lineal...”

Fuente: Fase A. A Partir de la accion. Tomado de Pirachican (2023)

Los Problemas Profesionales se entienden como situaciones que
emergen de manera inmediata durante la practica docente y que obligan al
futuro profesor de matematicas a enfrentar la contingencia del aula. Son
situaciones inesperadas, imposibles de planificar, que pueden generar
tension emocional. Estas situaciones “son el inicio o el dispositivo que
da origen al proceso de reflexion” (Castellanos y Moreno, 2022, p. 97) y
la consideracion (incidente, suceso) acotado en tiempo y espacio que, al
superar un determinado umbral emocional desestabiliza o inquieta al FPM
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El distanciamiento

La segunda categoria identificada corresponde al distanciamiento,
expresado en las narraciones que evidencian la retrospeccion de las
experiencias y los dilemas enfrentados, asi como los aportes del colectivo
de practica. El analisis de los episodios de las sesiones S3 y S4 del ciclo
reflexivo mostré que los FPM confrontaron sus creencias mediante la
observacion y discusion de los videos de clase.

Siguiendo la caracterizacion y clasificacion propuesta por Donoso,
Rico y Castro (2016), la Tabla 3 consolida las creencias que el FPM-1
explicita y las que selecciona para analizar

Tabla 3.
Creencias identificadas y examinadas por el FPM1

Los contenidos matematicos que se ensefian deben ser
necesarios para desenvolverse en la vida.

La utilidad de las matematicas se da al aplicarlas a
situaciones de la vida real.

El FPM

El FPM perciben o o
narrativa:

las Matematicas. “Yo creo Las actividades para trabajar en el aula deben estar

” conectadas con la realidad.

Las matematicas se deben enseniar en el medio donde el
ser humano se desenvuelve.

que
Las matematicas son la forma de pensar y comprender
la realidad que nos rodea.
Se debe ensefnar matematicas para el desenvolvimiento
de los individuos en la vida.
Dilema que Asumir una nueva estrategia para abordar el tema o continuar con

enfrente el FPM  la estrategia del profesor.

El FPM1 cree que:

a) Se debe enseriar matematicas para el desenvolvimiento de los
individuos en la vida (Ep.1).

b) Las matematicas tienen aplicacion en situaciones de la vida real

Sintesisy analisis

de CreenS::ias (En2)
¢) Se deben ensefiar en el medio donde el ser humano se desenvuelve
(AR1).
d) Las actividades a trabajar deben estar conectadas con la realidad
(AR4).

Fuente: Fase L -Mirar hacia atras en la accion tomado de Pirachican (2023).
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La toma de distancia que realiza el FPM1, implica reconocer sus
creencias y percibir de otra forma el problema profesional que enfrenta.
Los resultados muestran que las creencias del FPM-1 son principalmente
de origen epistemolégico (Ep.) y algunas tienen origen en la ensenanza
(Ez.) y el aprendizaje (Az.) (véase la Tabla 3).

Segun Castellanos (2017), la reflexion exige una “mente abierta”, ya
que requiere disposicion para bosquejar la realidad y reconocer las ideas
gue dan fundamento a la situacion vivida. Flores (2007), citado en Sanchez
y Verdejo (2022), agrega que este ejercicio supone un distanciamiento
respecto a la realidad inmediata. De manera semejante a lo encontrado
por Beighton (2021), los FPM mostraron preocupacion por su desempefo
profesional y reconocieron limitaciones en sus experiencias didacticas.
En particular, el FPM-1 considera que la innovaciéon didactica y el uso de
diversos recursos tecnoldgicos constituyen factores asociados a la calidad
docente (véase la Tabla 3).

En esta investigacion se considera que la categoria distanciamiento
impulsa el proceso reflexivo; en la medida en que el FPM-1 mira hacia
atras sobre sus experiencias y conocimientos previos, logra reestructurar
y evaluar criticamente sus creencias para generar nuevas formas de
comprension.

La concientizacion de nuevos conocimientos

La tercera categoria se relaciona con los elementos importantes de la
situacion problematica que permite al FPM-1 comprender y afrontar su
experiencia en la PPD. Este proceso se traduce en la concientizacion de
nuevos conocimientos y la necesidad de profundizar en ellos. Al reconocer
sus creencias, el FPM-1 accede a nuevas perspectivas (véase la Tabla 4).
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Tabla 4
Conocimientos nuevos y previos para profundizar

Aspectos importantes: ...los estudiantes tienen sus formas de organizar la
informacion y estructurar conceptualmente dichos objetos matematicos....
importante no esta bien dar una receta...se puede contribuir con esquemas como

ejemplo.
¢Qué profundizar? ¢Donde y a quién?
Tengo que poner en consideracion Articulos cientificos relacionados
g en cada sesion que los estudiantes con la forma de estructurar
& entienden los conceptos, en conocimientos matematicos,
diferente medida, pero lo entienden; también con expertos en el tema.
como, también, interiorizar que los
estudiantes no necesitan retener
informacion sino entenderla.
¢Para qué? ...enriquecer mis conocimientos como profesor, también para tener
ideas de como proceder dadas esas situaciones.
Comprensioén de la variabilidad, comportamiento y solucién de las funciones
., lineales.
_§ Investigar escenarios y contextos fenomenoldgicos para disefar tareas que
E involucren el aprendizaje real de conceptos tales como: Abscisa y ordenada;
55’ Pendiente; Grafica; Puntos de corte con los ejes.
& Funcién identidad Vs Funcién Lineal

Funcién a partir de dos puntos, y punto-pendiente.

Fuente: Fase a-Conocimiento de puntosimportantes, tomado de Pirachican
(2023)

En sus narraciones, el FPM-1 senal6 “lanecesidad de profundizar sobre
actividades y dinamicas para abordar la tematica en clase”. A partir de su
realidad practica, los FPM fueron consciente de la circulacion entre sus
experiencias y el conocimiento especializado —disciplinar y didactico —,
lo cual esquematizaron y narraron como una necesidad de profundizacion
(véase la Tabla 4). Estos hallazgos coindicen con las aportaciones de Ball,
Hill y Bass (2005), quienes destacan laimportanciala practica docente para
articular diferentes tipos de conocimientos en la formacién de profesores

La toma de decisiones
La cuarta categoria se sustenta en los codigos identificados en las
narracionesy en el analisis de los episodios videograbados. Las decisiones

se clasificaron en inmediatas y futuras. Las primeras se asocian con las
acciones instructivas que el FPM-1 debe realizar durante la gestion de clase
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(véase la Tabla 5), mientras que las segundas, de caracter mas consciente,
impactan la planeacion curricular de la asignatura y procuran comprender
y dar solucion a las situaciones objeto de reflexion.

Las decisiones inmediatas mas frecuentes se relacionan con:

a) atender a las estrategias de resolucion de los escolares;

b) interpretar la comprension que estos hacen de las actividades y
conceptos matematicos;

c) evaluar cémo responder a las intervenciones de los escolares con
base en los dominios y dificultades del aprendizaje identificado.

Enconsonanciaconloshallazgos de Limetal. (2020),los FPM emplearon
estrategias de cuestionamiento, tales como sondear, retroalimentar,
redirigir o buscar respuestas (elicitar)

Tabla 5.
Decisiones inmediatas asociadas a las acciones instructivas
Decisiones Acciones instructivas Ejemplos
Elicitar Hacer una pregunta para recordar conoci- ¢qué sabes sobre...? ;Dame
(buscar res- Mmientos previos un ejemplo, ...?
puestas/ Hacer una pregunta para obtener unares- “;Qué resultado tienes o
reaccion) puesta matematica (por ejemplo, un con- has encontrado?
cepto o representacion) ;Qué has realizado?
Hacer una pregunta para recordar la tarea 2En qué te has fijado ...?
matematica

: ~ “Cuéntanos como lo has
Hacer una pregunta para pedir explicacio- realizado...

nes
“Resuelve en el tablero...?

Invitar a compartir sus respuestas y estra-

tegias

Sondar Preguntar para exigir una interpretacion  ;Como decidiste esa
Preguntar para pedir aclaracion (estrate-  respuesta?
gia-concepto) ¢Por qué das esa
Preguntar para pedir una justificacion respuesta?

:Como lo solucionaste?

Redirigir Formular pregunta para dirigir atencion ¢has intentado contar la
hacia ideas o estrategias de solucion es-  solucién?»
pecificas. ¢Te has dado cuenta de qué
Usar indicaciones orientar haciaideas o  datos tienes...
estrategias “Primero vamos a crear
una representacion
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Decisiones Acciones instructivas Ejemplos
Animar Motivar el compromiso con la tarea “Todos estan trabajando
Apreciar y destacar las soluciones/pensa- ¢verdad?
miento de estudiantes “No pasa nada...inténtelo”.
“Muy bien”
Reformular  Repetir la idea de estudiante ¢Qué significa ese dato/
Repetir de la pregunta (inicial) respuesta?
“Qué tienes que conseguir/
solucionar?”

Fuente: Fase C - Crear alternativas para la accion. Tomado de Pirachican
(2023)

La investigacion evidencié que, a lo largo del experimento de
ensenanza, los FPM fueron volviéndose mas conscientes de sus decisiones
inmediatas en la gestion de clase. Sin embargo, reportaron que las
acciones para “responder a los escolares” resultaron mas complejas,
especialmente aquellas que implicaban solicitar razonamientos, proponer
soluciones alternativas o predecir resultados. En contraste, las decisiones
relacionadas con las estrategias de resolucion y con la interpretacion
de la comprension de los escolares fluyeron con mayor naturalidad y
creatividad.

En sus narraciones, los FPM destacaron que las decisiones siempre
estuvieron orientadas a favorecer la comprension conceptual, el dominio
procedimental y el razonamiento matematico avanzado de los escolares. El
estudio considera que decidir implica crear alternativas para la accion; es
un ir y venir reflexivo entre los hechos y la experiencia de la practica, que
exige reconocer como piensan y aprenden los escolares para determinar
la mejor opcion segun las condiciones del aula.

A manera de cierre, la investigacion evidencio que la reflexion sobre la
practica, mediada a través de las narrativas y el ciclo ALaCT es un acierto
para que los FPM analicen, comprendan y transformen las situaciones
de la practica profesional docente (véase la Tabla 5). Se destaca que los
problemas profesionales que emergen de la experiencia de los FPM son
los dispositivos que inician los procesos reflexivos, dado que los obligan
a problematizar la realidad del aula, reconocen dilemas y proyectan
alternativas de accién, en concordancia con lo planteado por Schon (1989)
y Sanchez y Verdejo 2022).
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Tabla 6.

Caracterizacion de la reflexion del FPM-1

Categoria

Definicion

Evidencia narrativa

Interpretacion

Problematizacion

Punto de partida del
proceso  reflexivo;
identificacion de si-
tuaciones inespera-
das transforman en
interrogantes.

“ Como influye en los
estudiantes la apli-
cacion de contextos
cercanos en la com-
prension de funcio-
nes lineales?”

Permite reconocer
dilemas matema-
ticos y didacticos,
confrontar la teo-
ria con la practica
y activar el ciclo
reflexivo.

Distanciamiento
(creencias)

Proceso de retros-
peccion en el que los
FPM confrontan sus
propias creencias a
partir de la observa-
cion y discusion de
su practica.

“Creo que las mate-
mdticas deben en-
sefiarse en el medio
donde el ser huma-

no se desenvuelve”

(FPM1).

Favorece la toma
de conciencia cri-
tica sobre las con-
cepciones previas
y abre la posibili-
dad de reestructu-
rarlas.

Concientizacion
de nuevos cono-
cimientos

Reconocimiento de
la necesidad de pro-
fundizar en conoci-
mientos disciplina-
res y didacticos para
abordar los proble-
mas de ensefianza.

“Necesito profundi-
zar sobre activida-
des y dindmicas para
abordar la temdtica
en clase” (FPM1).

Conecta la expe-
riencia practica
con el conocimien-
to especializado y
orienta el desarro-
llo profesional do-
cente.

Toma de deci-
siones

Eleccion de accio-
nes para responder
a contingencias en
el aula (inmediatas)
o para planear la en-
sefianza (futuras).

“Debi preguntar de
otra manera para
que explicaran su ra-
zonamiento” (FPM1).

Expresa la capa-
cidad de actuar
como profesional
reflexivo: crear al-
ternativas, respon-
der a los estudian-
tes y proyectar la
practica.

Conclusiones

Los hallazgos

evidencian que la reflexion favorece un proceso de
distanciamientocriticodelaspropiascreencias,locualpermitivalosfuturos
profesores de matematicas (FPM) confrontar sus concepciones sobre la
ensefnanza y el aprendizaje de esta disciplina frente a la realidad escolar,
en coherencia con lo expuesto por Beighton (2021). Este distanciamiento
favorecio en los FPM la concientizacion de nuevos conocimientos tanto
disciplinares como didacticos, reafirmando la importancia de integrar el
conocimiento teorico y el practico a través de procesos reflexivos.
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El analisis permitié identificar los tipos de decisiones que los
FPM toman en el proceso reflexivo. Los participantes senalaron que
la reflexion fortalece su capacidad de tomar decisiones de manera
inmediata ante las situaciones o contingencias de la clase, al mismo
tiempo que permite proyectar acciones prospectivas de manera mas
consiente y fundamentada. Las acciones instructivas se centraron en el
cuestionamiento y la retroalimentacion en practicas reflexivas de los FPM
para atender al aprendizaje matematico. Estos resultados concuerdan con
lo planteado por Jacobs et al. (2010) en relacion con las respuestas que
FPM brindan durante la gestion de clase.

De igual manera que en Salazar et al. (2024), el uso de narrativas como
instrumento de investigacion y formacion inicial evidencié potencial para
vincular las dimensiones sociales, cognitivas y emocionales de la practica,
otorgando sentido alas experiencias delos FPM y configurando laidentidad
profesional, tal como se ha propuesto en los estudios de Tardif y Moscoso
(2018).

En sintesis, los resultados confirman que la formacion docente guiada
por el enfoque realista y soportada por la reflexion sistematica favorece
que los FPM se conviertan en profesionales reflexivos, con capacidad
para tomar decisiones fundamentadas, comprender la complejidad de los
contextos dela practicadocente y orientar la ensefianza de las matematicas
con sentido para los escolares. Por tanto, la reflexiéon no solo es una
estrategia; por el contrario, se constituye en una dimension formativa que
contribuye al conocimiento practico del docente, con implicaciones en los
procesos profesionales del FPM, tales como la autonomia y la identidad
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Ludwing Wittgenstein, uno de los mayores filosofos del siglo XX,
particularmente en el campo de la filosofia del lenguaje, afirmaba que mu-
chos de los problemas filos6ficos no eran mas que malentendidos del len-
guaje, y que, en lugar de intentar disolverlos debian resolverse mediante
el analisis de los enunciados, su sentido y su significado. En el marco de
estos planteamientos, presento una breve reflexion sobre lo que denomi-
no las trampas de la calidad que afloraron en el ambito educativo como
consecuencia del modelo neoliberal, e invito a los y las docentes a ampliar
el debate en torno a estas.

¢Qué son pruebas estandarizadas?

Una prueba estandarizada es un examen que se administra y cali-
fica siguiendo un procedimiento estandar predeterminado. Su proposito
es crear herramientas de evaluacion que permitan hacer una inferencia
valida sobre los conocimientos o las destrezas que posee un estudiante
determinado en un area particular de contenidos (ciencias, matematicas
o lectoescritura). Vale decir, se ponen unas normas o criterios a los cua-
les deben referirse las inferencias para permitir la comparacién con una
muestra nacional o internacional de estudiantes del mismo grado o de la
misma edad.

Pero su misma naturaleza —la muestra y los items o enunciados a
evaluar —, no pueden dar cuenta de todo lo que sucede en la experiencia
de aprendizaje en el aula. Por lo cual se ven obligados a reducir el numero
de enunciados de tal manera que no sean demasiado faciles ni tan difici-
les, porque en el primer caso los resolveran muy pocos y desde los crite-
rios de validez psicométrica se busca es un promedio estandarizado de
conocimientos y destrezas que, segun ellos, deberian tener los estudian-
tes de ese grado o edad.

Por tanto, los disefiadores de pruebas estandarizadas de logros tie-
nen la tarea de crear un instrumento de evaluacion que, con un pufiado de
items, proporcionen interpretaciones validas—referida a normas — sobre
la situacion de un estudiante con respecto con respecto a una porcion sus-
tancial de contenidos.

Podemos concluir que las pruebas externas son valiosas, estan bien

hechas, para comparar resultados y se pueden utilizar para informarse y
mejorar.
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Pero no pueden dar cuenta de la complejidad de la educacion.

Esta complejidad no se puede medir con una prueba estandarizada
que reduce lo complejo a lo simple: el instrumento de medida. Las pruebas
estandarizadas pretenden implementar una modelo de “talla tiinica”, que
desconoce los desajustes entre lo que se ensena en el aula y el instrumen-
to de medicion, que no tiene en cuenta la autonomia escolar, el curriculo
diverso, el contexto social y cultural, los modelos pedagogicos, las estra-
tegias didacticas y las diversas concepciones pedagogicas y de evaluacion
que sustentan los mas de 330.000 maestros del pais.

Existen lo que (Popham 1999) denomina causalidades confundidas,
ya que afirmar que puntajes bajos o altos en las pruebas son resultados de
calidad de la ensefianza es il6gico porque el desempeno de los estudiantes
en las pruebas esta fuertemente influenciado por tres factores, y sélo uno
de ellos esta vinculado a la calidad educativa. Esto factores son:

1. Lo que se ensenia en la escuela.
2. La capacidad intelectual de cada estudiante.
3. El aprendizaje del estudiante fuera de la escuela.

Lo problematico de esto es que no hay coherencia entre lo que el
maestro ensena y lo que pregunta la prueba, a menos que se dedique ex-
clusivamente a ensenar para aprobar la prueba, dejando de lado la com-
plejidad de la ensefianza. De otra parte, como se ha demostrado en inves-
tigaciones de la psicologia, existen inteligencias multiples, lo que implica
gue no todos los estudiantes tengan las mismas capacidades intelectua-
les, sino que se sienten mas interesados y les va mejor en ciertas areas
que en otras. Y también que el estudiante, debido a sus condiciones so-
cioecondmicas o a sus contextos especificos, aprende fuera de la escuela
muchos conocimientos y destrezas que le van a facilitar o dificultar res-
ponder la prueba estandar. Estos casos se pueden conocer analizando el
tipo de pruebas en las distintas areas y constatar como los disefiadores de
pruebas los utilizan para lograr sus propositos.

Popham propone tres recomendaciones a los maestros:
1. Aprender sobre las pruebas. L.a mayoria de los maestros no las

conocen y por ello aceptan sin analisis su validez sin limites ni con-
diciones.
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2. Difundir la noticia: es decir socializar con los comparieros y con
los padres de familia sobre la naturaleza y limites de las pruebas
para evaluar su valor sin absolutizar como tnico criterio de calidad.

3. Presentar otras evidencias que muestren, con rigor y método, la
construccion de alternativas significativas al interior del aula. Mu-
chas investigaciones y muchos maestros acogidos a la evaluacion
formativa lo vienen haciendo.

Desde la Universidad Pedagoégica Nacional venimos consolidando
grupos de investigacion para presentar un modelo integrado de evaluacion
de la calidad que amplie los criterios y mejore las politicas de calidad a la
luz de los desarrollos de la pedagogia.

Referencias

Popham, J.W. (1999). ;Por qué las pruebas estandarizadas no miden la ca-
lidad educativa? En Educacional Leadership, 56 (6),8-15.
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Fiscal de la Asociacion de Educadores del Meta (ADEM)
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Han pasado mas de tres décadas desde que la Constitucion de
1991 proclamé a Colombia como un Estado Social de Derecho. Ese acto
fundacional no fue una simple declaracion simbolica: fue una promesa
de dignidad, justicia social y solidaridad. Sin embargo, en el pais de la
séptima papeleta, esa promesa sigue esperando materializarse en los
barrios, veredas y municipios donde la desigualdad no es una estadistica,
sino una experiencia cotidiana.

La Corte Constitucional, en sentencia C-251 de 1997, lo expresé con
claridad: proteger la dignidad humana exige mas que libertades formales.
Requiere participacion democratica y condiciones materiales minimas
de existencia. Esta interpretacion no es una concesion ideolégica, sino
una exigencia juridica que obliga al Estado a garantizar los Derechos
Economicos, Sociales y Culturales (DESC) con progresividad y sin
retrocesos injustificados.

En este contexto, las reformas sociales propuestas por el Gobierno
Nacional —laboral, salud, agraria y al Sistema General de Participaciones
(SGP)— no son un capricho politico ni una aventura fiscal. Son una
respuesta constitucional auna deuda histérica conlos mas desfavorecidos.
Defenderlas no es defender un gobierno: es defender el articulo 1 de la
Constitucion, que consagra a Colombia como un Estado Social de Derecho.

Lareformalaboral buscarevertirlanormalizacién de la precariedad:
tercerizacion, contratos temporales abusivos, informalidad. Restablecer
el derecho al trabajo digno (art. 25 C.P.) no es una utopia, es una obligacion
respaldada por convenios internacionales como los de la OIT.

La reforma a la salud, por su parte, enfrenta el legado de la Ley 100
de 1993, que amplio cobertura, pero profundizo inequidades. Fortalecer la
red publica y garantizar atencion primaria no es solo una mejora técnica:
es el cumplimiento del derecho universal consagrado en el articulo 49 C.P.

El SGP, que distribuye recursos para servicios basicos, ha sido
victima de recortes injustificados que afectan la autonomia territorial y el
goce efectivo de derechos. Reestructurarlo es blindar la financiacion de lo
publico y cumplir los articulos 356 y 357 de la Constitucion.
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Y finalmente, la reforma agraria,
prevista en el articulo 64 C.P. y en
el Acuerdo .de Paz de 2016, no
- es negociable. Democratizar el
acceso a la tierra es una condicion
de justicia social y de paz
territorial.

Quienes se oponen a
estas reformas suelen invocar la
incertidumbre econémica. Pero
la verdadera incertidumbre
proviene de perpetuar un
modelo que normaliza
iy la exclusion. La
o . Constitucion no prometio
,eficiencia financiera a
costadeladignidad humana.
Prometi6 derechos tangibles,
no letra muerta.

Hoy, mas que nunca,
Colombia necesita recordar que el
Estado Social de Derecho no se mide
por el numero de leyes, sino por la
vida que esas leyes transforman.
Las reformas sociales no son el fin
de la estabilidad: son el inicio de la
justicia.
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Guia para la redaccion,
presentacion y publicacion de articulos

Todos los articulos publicados en la revista “Meta Pedagégico. Saberes,
experiencias e investigacion” son previamente valorados por el Comité Editorial,
quien revisa el cumplimiento de los lineamientos de la revista.

Los articulos que no cumplan los criterios formales, siempre y cuando no
implique modificaciones considerables, seran devueltos al autor de contacto,
antes de ser enviados a los pares evaluadores externos, para que se corrijan
dichos aspectos en un plazo no mayor a 15dias.

El comité editorial establece los pares evaluadores externos segun el
sistema de revision por pares (doble ciego).

Los trabajos deben ser originales y no deben estar siendo evaluados
simultaneamente en otra publicacion.

Las contribuciones se deben entregar en formato Ms-Word, en letra Times
New Roman de 12 puntos, color negro, espaciado 1.5 sin estilos y en tamano
carta.

Autor(es): Puede ser individual o grupal. En este segundo caso, los autores
deben aparecer segun la importancia de su contribucién. Con llamado a pie de
pagina se debe informar ultimo grado académico, afiliacién institucional actual,
correo electrénico, direccion de correspondencia institucional y numero
telefénico de contacto.

Todo articulo debera ajustarse a la siguiente estructura:
Titulo del articulo en esparfiol e inglés (maximo 15 palabras).
Resumen en espaiiol e inglés (no mas de 250 palabras).

Palabras clave en espanol e inglés, de acuerdo con los descriptores
establecidos por el Tesauro de la Unesco o tesauros disciplinares.

Texto del articulo, no excedera de 8000 palabras (16paginas). Sies unarticulo
cientifico no debera estar por debajo de 10 paginas. Estricto cumplimiento de
las normas APA udltima version.

Tablas, cuadros, graficos,imagenes deben enviarse en original, debidamente
numeradas, en archivo aparte en formato jpeg.300 ppp.

Notas aclaratorias al texto (si existen), segun normas APA.

Al final del trabajo se incluira la lista de Referencias bibliograficas, segun
normas APA.

El Comité editorial se reserva el derecho a introducir las modificaciones
pertinentes, en cumplimiento a las normas referidas.
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Logros o Eventos Institucionales

Tercer Congreso Pedagogico
Nacional

Es preciso recordar que, en 1957,
tuvo lugar la Asamblea Fundacional que .
dio origen a la Federacién Colombiana
de los Trabajadores de la Educacion
(FECODE), y que como base organizativa
permitié movilizaciones histéricas como
respuesta a la crisis de la educacion
colombiana.

. -CPN-

El primer Congreso Pedagdégico —— CONGRESD ——

Nacional, realizado en 1987 en PEDAGOGICO
Bogota, luego de una serie de eventos — NACIONAL —

i HACIA LA ESCUELA PUBLICA,
pre_paratcgnos adelantados  durante HACIK LA ESCUELA PUBLICA,
varios anos, y luchas por el Estatuto 12,13y 14 de noviembre 2025
Docente, pone de manifiesto que la Bagatd - Colombia

crisis de la educacion colombiana, no
se ha superado, “persiste la penuria de
recursos, el descuido del Estado sobre
la capacitacién del magisterio, el caos administrativo en las entidades
territoriales, la desorientacion del Ministerio de Educaciéon Nacional,
la tendencia neoliberal a la municipalizaciéon y privatizacion, las malas
condiciones salariales de los educadores y las demas manifestaciones
endémicas del servicio educativo colombiano” (Educacion y Cultura N°
36-37, p. 6).

Asi, el segundo Congreso Pedagdgico Nacional, realizado en
1994, fruto del didlogo amplio y plural con los distintos investigadores
educativos, los formadores de maestros y las facultades de educacion,
las asociaciones de padres de familia, los responsables de las politicas
educativas, y partiendo del diagnéstico del estado de la calidad de la
educacion, planteé como ejes centraleslal.ey General de Educacion o Ley
115 de 1994, la consolidacion del Movimiento Pedagégico Colombiano, y
el nacimiento de la Revista Educacion y Cultura.

En concordancia con los objetivos del Congreso, se inst6 a
los maestros de Colombia a comprometerse con la Revoluciéon de la
Autonomia Escolar y del curriculo, en consecuencia, la revoluciéon de
los contenidos. Hoy sabemos que, por encima de este compromiso,
el gobierno a través de la politica educativa, inicié una carrera por el
control de los contenidos, a través de Indicadores de Logro inicialmente,
después a través de los Estandares de Competencias, los Derechos
Basicos de Aprendizaje (DBA), que han sido asumidos como dogma de
fe, en un claro atentado contra la anhelada autonomia escolar y docente
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(Porras, 2023, p.100), y que ya es hora de que el magisterio y los estudiosos de
la educacion, planteen propuestas alternativas, que permitan hacer efectiva la
autonomia que promulga la Ley 115 de 1994, y qué mejor escenario que el tercer
Congreso Pedagogico Nacional.

Es asi como, el Tercer Congreso Pedagogico Nacional (III CPN) organizado
por FECODE que se llevara a cabo los dias 12, 13 y 14 de noviembre de 2025
en Bogota, busca ser un espacio amplio, democratico y diverso para repensar la
educacion desde la perspectiva de la “Escuela Territorio de Paz”.

Como senala FECODE en la circular numero 48 del 6 de agosto de 2025, el
Congreso tiene como objetivo desafiar los modelos educativos hegemonicos que
hanimperado particularmente en este primer cuarto del siglo XXI, y promover una
educacion de calidad, liberadora, intercultural, emancipadora y profundamente
humana.

El evento incluira ponencias, talleres institucionales, asambleas
pedagogicas y expresiones artisticas, con el proposito de visibilizar y fortalecer
experiencias pedagogicas alternativas (EPAS), populares, comunitarias,
feministas, indigenas, afrodescendientes y campesinas.

Asi mismo, se busca consolidar una escuela publica alternativa y
democratica, y avanzar en la defensa y cuidado de la educacion publica y la
dignificacion de la profesion docente.

FECODE hace un llamado a las filiales en territorio, para apoyar logistica
y financieramente las actividades preparatorias en los CEID durante el segundo
semestre de 2025, como conversatorios, encuentros y asambleas pedagdégicos.

Este Congreso no solo es un evento académico, sino también una apuesta
politica y ética por una educacion comprometida con la justicia social, el respeto
a la diversidad y la construccién de nuevos paradigmas que reivindiquen la
educacion.

En este contexto, la Revista Meta Pedagodgico. Saberes, Experiencias
e Investigacion, se propone participar en el Tercer Congreso presentando una
ponencia sobre el primer namero de la revista, y la agenda pedagogica del CEID-
ADEM, que incluye la conformacién de redes de maestros, conversatorios,
expresiones artisticas, y semillero de investigacién. Para ello, se plantea la
importancia de movilizar, articular y coordinar distintas fuerzas que conlleven
al fortalecimiento del tejido territorial, en torno a la pedagogia. En este sentido
con la Revista ya se ha hecho un primer acercamiento con la Universidad de los
Llanos, en particular, con la Escuela de Pedagogia.

En consecuencia, se invita a todos los docentes del departamento del

Meta y de Villavicencio, a participar activamente en las actividades de la Agenda
del CEID, con miras al Congreso Pedagogico de Noviembre.
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La Revista Meta Pedagogico. Saberes,
Experiencias e Investigacion, como
publicacién digital semestral, del Centro
de Estudios e Investigaciones Docentes
(CEID) de la Asociacion de Educadores del
Meta (ADEM), nace con la idea de promover
escritos que desafien con creatividad y
autonomia, a partir de la investigacion,
los discursos hegemoénicos de la politica
educativa capitalista neoliberal de este
primer cuarto de siglo XXI; no obstante, es
preciso reconocer que, este tipo de narrativa
se enraizo profundamente en la gramatica
escolar y coloniz6 cada rincén de la escuela,
deahique, en este primernumero delarevista,
apenas se avizoran ideas para descolonizar la
escuelayreivindicar la educacion. Pero desde
luego, para los proximos nimeros tenemos la
esperanza de leer nuevas interpretaciones
sobre el quehacer del docente, encaminadas
a una verdadera transformacion social a
partir de la accion pedagogica.



